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ADIO EN TELEVISIE
in de lessen Nedfeei"lands

Op 18 juni 169 vond er in ons land de cerste filavoorstelling plasis. Uit
ongeveer depelfde tijd dateert de grasmofcon. In 1919 werden op geregelde
tijden radio-uitzendingen verzorgd. Eond 1935 koat de taperccorder op de

markt, In 193] tenslotte gast de eerste televisie-ultzemding de lucht in,

De eerate vraog waarop ik antwoord zock, luidt: welke opvattingen over de
oagang met audlovisuele sedia vorden gepresenteerd In boeken en ti |dachrilten
die pretenderen ultspraken te doen over hoe het oaderwl js Nederlonds er uin
dient te zien? Het gaat ®¢ &rom ecen lijn te schetsen van Jominmante stroamingen
in eon bepaalde tijd, Maast zo'n dominmante stroming zijn er natuurli jk

dikwi jls tegengestelde onderstromingen. Voor eon goed begrip: ik ben op zock
naar retoriek, maar uitapraken over ondervijs, alet naar de prakti k., althans
aiet in dit deel van afja betoog.

Bet in oprallend dat tussen 165 en 1936 in osvangrijke didactische publicatlie
en in didectische overzichiea tot dan toe met geen woord gerepl wordil over
avdiovisvele mtdia 1.. Een interessant verschijnsel, waar ik ot me Lo P goow
verklaring voor heb kunnea visden. Im 1936 verschijnt. voorzover ik kan nagsan,
de eerate uvitapraak over het pebruik van audiovisuvele media in de¢ Nedor landic
les. £4jderveld schrijft in dat jasr in Levende Talen over letterkunde-
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ondervi ja: “Nog steeds verseerdert het getal van leermiddelen: voordrachis-
kunstensars treden op in de klasse, "t zij in persoon, "t zi] in de grassafoon”.
(Zi jderveld 1936, p-'lﬁ-]z- In datzelfde jaar beschrijit Moorman zijn ervar ing
dat hi} in plasts van de gebruikelijke literaire platenatlas liever met
‘lantarenplaat jea' les geeft. De sandacht van de leerlimgen is dan veel moer
geconcentreerd op &én voorstelling J'. In 1937 brengt de commissie Ler
bevordering van de eenbeid van uitspraak van het Nederlands zes grammofoun-
platen uit op het merk Decca. De platen dienen als hulpmiddel voor leraren
Nederlands en spraakleraren om hun leerlingen respectieveli fk hun patienten

te helpen bij het zuiver witspreken van het Nederlands. De ultsproak van de
spreker op de platen vordt beschreven als de grootste gesenc deler van allerlel
persconli jk gekleurde witspraken i.

Uit deze en andere teksten valt of te leiden dat rond 1936 pogingen wvorden

onderncaen sedia als hulpaiddel in de les te gebruikea. In datzelfde jaar

wordt echler ook een ander geluid hoorbaar. W.van den Eat spreekt voor de

Vereniging van Lerarea in Levende Talen over klachten die hem vanuit do

asaatschappij bereikt hebben als zouden de resultaten van het moedertaal-

oadervijs te wensen overlatea. Als ocorzaken woor de achteruitgang van het

schriji- ¢n spellingondervi js noeat hij belangrijke corzaken buiten het

cadervi s, roals:

= hot milieu voaruit de leerlingen kosen

- veranderingen in het geestelijk leven van de i jd

- de jeugd die vorde algeleid van het werken door de radio, de biomcoop, de
aporL en de politiek. "Wanneer de knop van de radio binnen handbereik im,
de bloscoop voor weinig geld lokt ... wear blijft dan de concentratie en de
eerbied®™ (van den Ent, 1936, p.57-58).

Deze wal ik maar noem negatieve 1ijn lifkt zich mop een tijd voort te zetten.

Enkele voorbeslden:

= In 194D worde in de jaarvergadering van Levende Talen geklasgd over de ult-
sprask van radiosprekers. “Dinslectische klanken en eigenaardige intonatie
zijn vrijvel regel.” ( Levende Talen 1940). In dat jaar verschijnen in
Levende Talea artikelen waarin men een opsomming geeft van de fouten die
radiosprekers maken. Mea caderscheidt taalfouten: de mood der tijd4, klestoon-
fouten : werklOze, HOnduras, en vitspraakfouten: de jures de zjoere,
be langri jker= belangreker. Men wil deze fouten sam de radiolezers kenbaar
asken en overveegt oen handleiding te saken voor radicsprekers, want het
Revaar is niet denkbeeldig dat luistersars deze foutenm gaan overnemen 5.
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= In 1948 vordt minister van ondervijs Rutien in Levende Talen hogeli jk
geprezen: hij heeft een brief paar de schoolleiders geschreven waarin hi §
de aondacht vestigt op de verderfeliijke invloed van de zogenanmde 'beeld-
roman’ op de jeugd: hij vraagt meebrengen naar school, ruilen of lenen tegen
te gaan. De verderfelijke invloed van de beeldromanm schuilt inm het fein dat
leerlingen die deze bookjes lezen gevasr lopen het rustig legen. heyr zich
verdiepens het pich soeite geven Le versmaden ﬁ'.

Naast het idee dat media als hulpmiddel kunnen dienen, oniwikkelt zich ecen
opvatting die de nadruk legt op de gevaren wan radio enzovoort. Deze media
hebben een negatleve invloed op het niveau van schrljven en apellen, vun
literatuur lezen en van spreken ?.

In 1956 conatateert Michel van de Plas dat de tophits het gevasr wvan
verfoeili jke vervlakking set zich meebrengen en de jeugd voor eeuwig van de
poezie afhouden, Zijn voorstel luidt chansons te laten maken van artist ik
gehalte die de poerie kunnen vervangen. Dat moet overigens gebruren door
buitenlandse tekatschrijvers, wij Nederlanders kunnen dat niet B' Kansl de
bovengenocmde twes opvattingen (hulpmiddel, negatieve lijn) 1ijki Renders in
19% e¢en derde houding tegenover media te formuleren. Inm radio en {ile, maar
ook in debatingsclubs en vergaderingen wordt veel gesproken en gelulsierd. Dal
is voor hes een reden de kunat van het luisteren in de les Nederlands methodish
te leren. Luisteren near de radic eist veel geestelijke inspanning, je miet
de spreker nameli jk niet g’ Tot 1975 (ik spreek kortheidshalve niel over de
handleiding van Yan Dis en een flink aantal teksten die dasrna verschenen zi jnd,
ziet het ploatje er als volgl uic:

1 Audiovisuele middelen kunnen hulpmiddel zijn om traditionele lesdoelen Le
bereiken. Dit im -zo lijkt het - de dominante opvatting.

2 Audiovisugle eedia vormen een gevaar: z¢ houden leerlingen af van leren in
het algemeen, masr van literatuur eén zuiver spreken im het bijronder. Deze
opvatting vorel een onder= c.q. Legenstroos,

3 Audiovisuele sedis brengen nogal wat gesproken woord in de hulskamer, lecerli
leerlingen mooten leren luisteren. Deze opvatting wordt naar 1975 toe wat
luider verkondigd.

Rond 1975 treedt er een dominantieverschuiving op. In dat jsar verschijnt
Griffioens toonaangevende handbock Zoggenschap. De schri jver proclameert,
".es dat het reflecteren op wvat de TV te bieden heeft cen ploats verdient in
de school en in het vak Nederlands" (Grifficen 1975, p.119). Grillioen zegl
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zoveel als: leren televisie kijken hoort bij de doelstellingen van het vak
Nederlands. Rond 1975 verschijnen er talloze publicaties waarin heLzellde mel
dezelfde of andere woorden wordt beweerd. Tussen haskjes: je kunt dit cen
nieuwe revolutie of een accentverschuiving noemen, dat hangt af van je per
perspectief. Als je redeneert dat het beeld binnen het voor de rest verbaal-
talige moedertaalonderwijs worde gebracht, 1ijkt se dat revolutionair: moeder-
taslleraren, je kunt het lezen tot op de dag van vandsag, zijn niet opgevoed
en opgeleid voor de omgang met beelden! Wanneer je redeneert dat de opvatiing
van Renders (radio in de huiskaser: dus luisteren leren) wordt opgepakt en dat
het beeld eraan wordt cegevoegd, valt dat plausibel te maken. In de manier
waarop leren televisie kijken in de deelstelling van meedertaslonderwi is
bereikt dient te worden, bestaan accentverschillen. Je zou kunnen spreken van
twee richtingen: de maatschappij=kritische en de sesmiotische.

Asnhangers van de ssatschappi j=kritisehe richting zeggen ongeveer: Leerlingen
moeten leren op een kritische manier met informatie om te gean. Kritisch
televisie kijken behoort dasrtoe. Leerlingen moeten op de hoogte raken van de
mastschappelijke krachten die invloed vitoefenen op de media. Men spreckt wel
van de bewustzijnsindustrie. De kans bestsat dat reclame en jnurﬁual leerlingen
manipuleren. Leerlingen dienen te weten wat reclamemakers willen en op welke
manier zij hun doelen proberen te bereiken. Ze moeten weten dat en op welke
manier journalisten subjectieve keuzes maken en deze keuzes presenteren als

het 'objectieve' NOS-journsal.

De semiologen redeneren ongeveer als volgt: in de alledaagse informatiestroom
ziin taal en beeld dikwijls samen informatiedragers. Het beeld van een
televisie-tekst is vaak niet te interpreteren zonder de taal en de Laal niet
zonder het beeld. Moedertaalonderwijs diemt zich bezig te houden met meer
tekensystemen dan alleen het verbale. Onze alledaagse informatiestroom bestast
uit referentiele en fictionele informatie.

Ik zei dat het ging om accentverschillen. Ter verduidelijking enkele voor-
beelden, Grifficen 1975 legi het accent op manipulatie en media-industrie, maar
vindt ook dat er sandacht besteed moet worden asn de verhoalopbouw van een
detective of aan de inhoud of de presentatie van een quiz en andere familie-
programma's. Berenschot en anderen pleiten voor bestudering van de manier
waarop die boodschappen worden overgebracht en van de eigenschappen van die
boodschappen, maar verwaarlezen ook de media-industrie niet ]1. Lubbers 1975
wenst aandacht te besteden aan zowel de mastschappelijke als de semiotische
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als de technische aspecten van de media (kader/porspecticl, sonlage env. ).

Twee dingen vallen op:

| Welk accent de verschillende schrijvers ook leggen, ze hechien woel waarde
san informatie-overdracht en communicatie binnen de lessen Nederlands.

2 Er im dicussie over vat de Neerlandicus met beelden san mool. Daar weel
hij niet van, daar is hij niet voor opgeleid, hoe soet dat nu in de les?

De standpunten met betrekking tot die Mldm varieren nogal, Lk geel cnkele

voarbeelden:

= Griffioen 1975: beelden moeten Griffiocen 1978 (tweede druk van Zoggonschap):
beelden mogen als de leerkracht er verstand van heefr. Alm hij nlets van
beclden weet, doet hij saar de téksten van de televisie-ulizend ingen

(vervijzing naar de fili-ihe-gap-principe van Ten Brinke) 12,
= Als je televisie sls ondervi jadoel van belang vinde, soet je ook saar de

energie opbrengen als leerkracht om deskundig te worden. Je kunt je verdiepen
in beeldaspecten, aldus H.van Overbruggen: Syllabus nascholing Nederlands
MAVO/LBO, p.2-3.

- Moedertaal is "eeer dan taal alleen' osdat taal en andere tekens vaask In
sascnapel st elksar inforsatie overbrengen. Een oplossing im de trant van:
de tekenleraar behandelt de beeldaapecten, de taallerasr de toal, s niet
acceptabel: je moet reele communicatieve situaties tot onderverp van het
onderwi s maken 13_

Tussen haok jes: in 1982 concludeerde ik uit een onderzoekje nsar wat toon
recente achoolboeken voor Nederlands asn media deden, dat er wveel sandachl wird
besteed non talige en weinig aan beeldaspecten van sedia-ultzendingen.

Bi jvoorbeeld: meer sandacht voor de krant dan woor de televisle, seer nandacht
voor de tanl dan voor de tekeningen van strips, seer sandacht voor receptlieve
dan voor productieve sctiviteiten rond radio en televiaie ”". Ik hou hel er
voorlopig op dat handboeken- en artikelenschri jvers een ander soort onderwvi js-
retorick produceren dan schoolboekenschri jvers,. Verder van de klas af, secer
van achter het bureau, wellicht meer visie dan de schoolboekenschri jvers dic
(wellicht) weten wvat het betekent met beelden en alle technicken die daarbi j
komen om te gaan en rich daarom bij het vertrouwde gesproken en geschreven
woord houden.

Hoe kun je deze dominante opvattingen over audiovisuele sedia nu begri jpen
tegen de achiergrond van opvattingen over mocdertaalonderwi ja? Hoe pasi set
andere woorden een opvatting over een onderdeel van het mocdertaslondervi js

in het geheel wan dat vak?



SJef Elinkenberg
121
|

Van de Ven 1986 schets in een inforsatief artikel in het jubileumnummer van
Levende Talen dominente opvattingen over het moedertaslonderwijs in deze eeuw.
Hij komt tot een driedeling. Vanaf ongeveer 1907, de oprichting van De Nisuwe
Taalgids wordt er in de literatuur gesproken over 'het nieuwe tmalonderwijs’.
Het onderwijs moet zich berighouden met echte, levende, gesproken taal. Taal
is klank, zo zei men. Taml is individueel. Tealonderwijs dient niet normatief
te zijn. Je spreekt en schrijft vanuit jezelf. Deze opvatting kri jgt wat meer
relief tegen de achtergrond van de empirische taalwetenschap, waarbinnen het
waarnemen van tasluitingen een belangrijke rol speelt. In de dertiger jaren
keert het tij. Door de externe democratisering, door de asndacht van de jeugd
voor sport en massamedia, door de empirische taalwetenschap is een zekere
verloederingopgetreden in het taalgebruik, zo vinden velen. De scherpe norm

is verdwenen. Er ontstaat een nieuwe trend. Taalonderwijs moet normatief worden.
Norm is de beschaafde spreek- en ﬂchrijffnnl. In letterkunde=lessen dienen de
ogen van de leerling gecpend te worden voor de schoonheid van het literaire
kunstwerk en voor de literaire geschiedenis. Sleutelwoorden die je uit teksten
uit die tijd tegenkomt, zijn: cultuur, peil der, beschaving, persoonlijkheids-
vorming. Op de achtergrond van deze ontwikkeling zal zeker meespelen de
ontwikkeling van de structurele taalkunde. De structuur van een taal is een

geslocen structuur van vermen en functies.

Na een periode van 'straffe taaltucht' ontstaat rond 1960/1970 een nieuwe
beweging. Doel van taalonderwijs wordt dan geformuleerd als: het opleiden van
communicatief competente menseén. Doel- en publiekgerichtheid worden criteria
voor taalgebruik. Taalgebruik is afhankelijk van context em situastie. Teal-
vaardigheidsondervi js oriénteert zich op de functies van taslgebruik. In het
Literatuuronderwijs noent men fictie lezen een communicatieve vaardigheid.

De sandacht verschuift van een literair-historische naar een sociologische
benadering van teksten. De ontwikkeling van socio-linguistiek en pragma-
linguistiek zal hier zeker ook van invloed zijn geweest.

Als we de 1ijn van dominante stromen in de opvattingen over moedertaalonderwijs
nu uiteenzetten onder die van dominante opvattingen over media binnen het
moedertaslonderwi js, wat levert deze manceuvre dan op? Op de eerste plaats doet
zich de vraag voor waarom tot 1936 met geen woord wordt gerept over media
binnen lessen Nederlands. Hoe valt dat begrijpelijk te maken? Vooreerst dient
gezegd te worden dat de lijnen van de bovenstromen die ik geschetst heb,
getekend zijn op grond van een santal publikaties. Ik kan publikaties over het
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hoofd gezien hebben. Als ik daar niet van uitge, is er dan een verklaring voor

het doodzwi jgen van de media? Ik kan veorlopig slechts gissen.

| Ervaarden leerkrachten Nederlands de technische media aanvankelijk als
wezensvreemd? De informatiedrager bi j uitstek voor Neerlandiei was het

gesproken en geschreven woord. Tussenkomst van technische media wordi als
vrieemd ervaren.

2 Mogelijk lag de inhoud van radio en grasmofoonplaat in die tijd ver af van
wat men vond dat taalonderwijs moest zijn.

Hader onderzoek zal een en ander moeten uitwijzen. Ruimere verspreiding van
radio, grammofoonplant en bandrecorder kan ertoe geleid hebben dat rond 1935
deze apparaten binnen de moedertanldidactiek opduiken. Ze dienen encrziids als
hulpmiddel bij beschasfd spreken en literatwuronderwijs, anderzijds weroorzaken
ze door hun witzendingen foutief taslgebruik, ze leiden af van het
geconcentreerd fictie lezen, ja zelfs, zo 1ijkt het van de hele schoolstructuur,
Genoemde negatieve aspecten van de media moeten bestreden worden. Déze manier
van omgaan met media kan - dunkt mij - begrepen worden tegen de achtergrond van
de normatieve tendens rond de veertiger jarem en daarna in het mcedertaal-
onderwl js.

Ook rond 1970 raken de moedertaal-liin en de sedia-1lijn elkaar op een manier
dic inzichtelijk gemaakt kan worden. Media dienen volgens vele schrijvers over
het schoolvak tot de vakinhoud van het moedertaalondervijs gerekend te worden.
Tot de communicatieve competentie die leerlingen dienen te bereiken, hoort:
informatie kunnen ververven en verwerken van de televisie en fictie kunnen
waarderen op televisie en in de bioscoop. De maatschappi j-kricische witwerking
van deze doelstelling sluit san bij socio-linguistische en literatuur-
sociologische tendenzen binnen het moedertaslenderwijs rond 1970, De semio-
logiasche tendenzen bij de ontwikkeling van de semiologie en de literatuur-

wiztenschap.

Een conclusie kan zijn: rond 1940 en 1970 raken de 1ijnen van dominante
stromingen binnnen moedertaalonderwijs en medis-onderwijs elkaar. Duidelijk
moet echter zijn dat een dominante stroming niet verdwijnt, maar als tegen— of
onderstroom blijft voortbestean. Datzelfde geldt voor tegen- en onderstromen.
Ook die verdwijnen niet, maar kunnen op een gegeven moment weer bovenkomen.

Tot nu toe hadden wij het over reteriek van moedertaalonderwijs. Nu de vramg:
wal gebeurt er eigenlijk met media binonen de lessen Nederlands in de kias?
En hoe kun je die klaspraktijk begrijpen? Ik heb een mantal lessen van Lwee
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leerkrachten Nederlands geobserveerd en enkele gesprekken =et hen gevoerd.
Tijdens die gesprekken hebben de leerkrachten me schriftell jk materinal mee-
gegeven ter ondersteuning van wat ze zeiden. Vooraf nog deze opmerking: het
gaat slechts om enkele lessen wit een heel scala van lessen die deze leer-
krachten geven. Uitspraken, eventueel conclusies zeggen mog niet zo heel veel
over andere medinlessen die deze leerkrachten geven, ze zeggen zeker niets
over andere lessen dic ze geven.

Leerkracht A heeft de leerlingen van een brugklas dia-geluidseries laten maken.
Daaraan voorafgaand kregen de leerlingen een aantal lessen over de media,

O= me een beeld e geven van die lessen (die ik niet kon bijwonen), gal de
leerkracht mij een verslag dat zij geschreven had over de gamg van zaken in
die lessen toen zij deze de eerste keer gaf. Dot was in 1983 13, De tahoud van
die lessen (inm 1983 6x2 wur) kan als volgt weergegeven worden:

les 1: over het verschil tussen beeldtaal en verbale tasl
2: over het feit dat reeksen beelden een verhaal kuanen vormen: zo'n verhaal
kan spannend en flaww -zijn
3: over het maken van een draaiboek waarin beschreven worden:
= de handelingen
- wanr gefotografeerd wordt
= de geluiden
- wie de foto's masmkt
- de spelers en de attributen
bovendien wordt er een zogensamd 'storyboard' gemsaki, dat zijn schetsen
van de scénes die op de dia moeten komen.
& over het maken van dia's
3 over het geluidedrasibock
6 over geluidsmontage
7 evaluatie van de dinseries
In die evaluatielessen wvorden san de kijkers (de medeleerlingen) een asntal
evaluatievragen gesteld:
vaar gast het verhaal over; hoe weet je dat; wanneer had je het verhaal door;
hot koat dat; is het verhaal duideli fk; of onduidelijk; waar ligt dat aan
(gedachtensprongen, licht/donker, onscherp/scherp); geven de afzonderli jke
dia's teveel informatie of te weinig: is de afstand te groot: geeft ven
nieuwe din niecuvwe inforsatie; wie vertelt het verhaal?

Tot zover de lessen volgens het verslag van de leerkracht. Toen ik de evaluatie-
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lessen observeerde, gafl de leerkracht ot eon papier waarop d¢ door hasr e
stellen evaluatievragen geschreven stosden. De inhoud kost im grote i nen
overeen net die uit het zojuist gencemsde verslag. Het nase wordt ook pevraudgd:
wie vertelt het verhaal? Toegevoegd zijn enkele vragen over de verhouding
tussen beeld en geluid in diaseries “. Een nadere beschrijving van de Lnhoud
van lem 2 uit de boven kort samengevatte lessenreeks acht ik van belany.

Les 2 ging over het verhaal. De leerlingen krijgen drie beeldverhalen te zien,
leder van vier dia's. De leerkracht stelt de volgende vragen bij het vertonen
van de dia's:
= Wat zie je op de eerste dia? War vervacht je dat op de tweede dia te zien
ia? De derde enz. Aandachtspunten daarbij: verandering van tijd, plasts en
handeling.
= Bevestigt de laatste dia je vervachtimgen of geeft deze juist ecen omvervachic
vending?
De leerlingen maken dan zelf (polaroid)foto’s. Die wordea in de les
becomaeatarieerd.

De evaluatielessen heb ik bijgevoond en geprotocolleerd. In deze lessen werden
de dio-series van de leerlingen geevalucerd. Schriftelifk: feder groepie
leerlingen beoordeclde zijn eigen serie ssn de hand van gestencilde vragen:
en mondeling: de series werden aan de klas vertoond en onder leidimg van de

leerkracht plemair nabesproken. De vragen van de schrifeeli jke evaluatie
luiden aln volgt:

Je goat de dia"s nu &n voor bén bekijken. Beantwoord dam de volgende vragen:

I Wat zie je?

2 Wav gebeurt er?

3 Zijn er dia's die je zou kunnen missen in het verhsal?

& Welke dia's zou je een andere keer anders saken?

3 Wat zou je veranderen? Kader, perspectief, plaats van de camera, achtergrond,
ecer/ninder mensen, kleur?

Wat opvalt, is dat de vragen over verhasalopbouv: wie vertelt het verhaal, ti jds
plaats en handeling verdwenen zijn c.q. nsar de achtergromd verdwenen. De

leerlingen gaan in hun antwoorden op de vragen ook niet op dere verhaal-raken
in.

Ock bij do sondelinge evaluatie in de klas, zo blijkt uit de obmervaties,
ontbreeckt dit type vragen ”. De leerkracht vrasgt of de leerlingen hel verhaal
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kunnen navertellen epn of er onduideli jkheden inzitten. Verder gaan de vragen
over de verhouding beeld-geluid en over de leukste of mooiste dia wit de serie.

Ik stel vast dat in de documenten het fictionele karakter van de dia-geluid-
serie een niet onbelangrijke rol speelt en dat dit aspect in de lesprakti jk

naar de achtergrond schuift c.q. helemaal verdwijnt. Deze discrepantie tussen
retoriek en praktijk wordt mijns inziens bevestigd in de interviews met de
leerkracht lﬂ. Als zij in het algemeen beschrijft wat zij doet, zegt zij: "Ik
doe wat meer aan verhaalstructuur, naar asanleiding van strips. (...) Ik gebrutik
verhaalstructuur, continuiteit, spanningsopbouw enzo” (I,p.3). Een ander citaat:
Dan ... stap ik over naar verhsalstructuur. Tk last ze ook wat moppen zien uit
het boek Mad. Daar heb ik dia's van gemaskt, waarin 4 plastjes samen een
verhaaltje vormen en waar we dan kijken nsar het verschil in handeling, plaats
en tijd. Binnen die plaatjes van 4" (I, p.4).

Wanneer de leerkracht nu gaat spreken over de schriftelijke evaluatie van de
diaserie { de gestenclilde vragen die de leerlingen moeten beantwoorden), is het
alsof het fictionele al naar de achtergrond verdwijnt. Ik citeer uit een van de
interviews: "Dan moeten ze per dia bekijken: wat zie je, hoe interpreteer je
dat, welke elementen bepalen de interpretatie,.. En voor zover dat mogelijk is,
kijken of hon standpunten en kaders functioneel gebruikt zijn,.. Ik probeer ze
wit te leggen... dat je dus moet kijken, niet alleen of die dia heel mooi is,
maar dat die dia voor de kijkers duideliijk moet zijn. Een bepaalde betekenis
moet hebben en hoe die tot stand is gekesen. Dat probeer ik in de eerste klas
al wel wat te doen, alhoewel ik wel besef dat ik voornamelijk begonnen ben met
ze lets te leren over verhaalstructuur en ik daar dus niet ceveel over kan
vragen” (I, p.7).

Wat valt er te concluderen? Dit naar mijn smaak: in de procesgang van retoriek
naar prektijk raskt het fictionele verhaal wit de belanpgatelling, hoewel iedere
dis-serie die de leerlingen presenteren een verhaal is, met een probleem,
personen, obstakels, een hoogtepunt een een afwikkeling van de verhaalzaken.

Je zou kunnen zeggen dat het fictionele verhaal hier gebruikt wordt als werk-
vorm voor kennismaking en oefening in de tsal van beeld en geluid. Deze
conclusie wordt bevestigd wanneer de leerkracht in de interviews haar media-
lessen legitimeert. Zij geeft drie redenen waarom zij met media bezig is in de
les. Op de eerste plaats vindt zij het erg leuk, Zij verdiept zich op allerlei
manieren in zaken die met messacommunicatie te maken hebben. Ze leest or zovecl
mogelijk over, volgt cursussen eén is actief in netwerken van personen die in
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Nederland met sedia-opvoeding bezig zijn. Vervolgens argusenteert zij vanuit
hot vak Nederlands: taal is een vorm van comsunicatie! handelen: tasal is niet
alleen verbaal, maar ook beeldtanl. Haar derde argusent ontleent zi ) asn de
leerlingen: die krijgen in het dageli jks leven veel Le maken met tekst eon
beeld samen of met tekst alleen. Als doel van haar sedialessen formulecrt zij:
de leerlingen soéten beelden leren lezen en ze moeten naar anderen toe via
beelden kunnen communiceren (I, p.10). Een ander citaat: "je mankt de dia-
serie niet voor jezelf ... maar om aan de anderem te laten zien. Nou, wil jr
dat een ander laten zien, dan moet je je erin verdiepen hoe je dat het beste
aan anderen kunt laten zien en hoe kan ik zo duidelijk mogelijk zijn... Als
leerlingen een opstel schrijven, dan zitten daar nogal wat gedschiensprongen in.
Maar dat zie je bij beelden ook... En wat ik mou wil, is dat ze leren ki jken

naar die dis em gevoon zeggen: dit staat op mijn dia, dus dov zal de ki jker
daarvan vinden™ (1, p.11).

Misschien is in dit verhaal interessant dat de leerkracht eigenlijk graug een
apart vak audiovisuele vorming op school zou willen. Op een andere manier
geforsuleerd, en wel in de termen van de definitie van "verhsal', kan geregd

worden dat van retoriek naar praktijk de verhaaldefinitle verandert van
fictionele naar referenticle tekst.

Leerkracht B gaf een anntal lessen over literatuur en (ilm in 4HAVO. In het
kort komt de inhowd wan drie lessen op het valgende neer:

Les 1: Over het verschil in vitdrukkingssogeli jkheden tussen voman on (ile,

De leerlingen lezen onder andeére een stukje tekst wil de roman Twee
Vrouwen van H.Mulisch en zij kijken nasar het corresponderende fils-
{ragment.

Lea 2: De leerlingen krijgen uitleg over beeldkaders en camcrastandpunten en
over de betekenis die dexe vormgevingselesenten san een verhsal kunnen
geven. Ko enige oefening in het voregeven in beelden van con eenvoudige
situatie, legt de leerkracht hun een fragment uwit de roman vaor. Ze
zegt: “Je leest zo meteen het fragment dat in de werkelljkheid ook
verfilsd is. Jullie gaan daar per groep een echt drasiboek van
maken... Jullie bepalen dus, jullie zijn regisseurs, hoe je dat stukje
zal gaan filmen. Daarna kijken we hoe de echte reglsseur het gedaan hee
heeft” (0, p.3). Er ontstaat een draaiboek, met per shot sangegeven:
mise-en-scdne, beeldkader, camerastandpunt, dialoog en geluid. D

leerkracht bespreekt enkele draaiboskes en vertoont het fragment uit
de {1lm.
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Les 3 en 4:
De leerlingen krijgen ecen nicuw tekstiragaeat wit Twee Vrouwen. Ze mocten
nu de karakters wan de hoofdpersonen beschrijvea en sangeven welke
stukien uit de romantekst moeilijk en makkelijk zijn Le verfilmen.,
Daarna wordt gekeken hoe een en ander in de file vorm kreeg, woarbij de
leerkracht de nadruk legt op caseravoering en mise-en-scéme. In de
laatate les blike de leerkracht met de leerlingen evaluerend Cerug.
Zi) vat mamen wat er zoal man de orde was, dan vervelgl ze: ™... korte
shota achter clkaar Le zetten, dan krijg je het scort files, dic Veronica
bi jvoorbeeld uitzendt, wasr veel spanning, waar veel vaart im 2it,
waarin veol gebeurt. Je kunt ook een heel ander scort verhaal vertellen
set beelden ... door minder en langere shots san elkaar te plakken,
dan krijg je veel rustiger beelden, een veel rustiger file. Bij wctie-
film, vat krijg je dan, korte of lange shots? (Leerling geeft antwvoord).
Kort en snel, Bij film waar het vooral gaat om psyche. het karakier van
lemand, het praten, daar krijg je meer lange shots inderdaad. Now, dat
is ook een manier van vertellea met beelden vaaraan vij gpeen sandacht
hebben geschonken...™ (0, p.10).

Dit citaat kan sangevuld worden set andere teksten ult het observatiesaterisal
vaar tegenover elkaar gezet worden: het echte draaiboek en dat wat de leerlingen
maken, de echte reglaseur en de regie die de leerlingen in hun hoofd hebben.

Dok valt de term B-fila, kennelijk in tegenstelling met de "betere” film.

Deze atuk jes observatiesaterisal worden interessant tegen de achtergrond van
een aantal gegevens uwit de intervievs. In de sectie vaarbinnen de leerkracht
werkt, staan naast zakell jk schrijven, tekstonderwijs, literatuuronderijs en
wat zij noeat het creatieve hoog in het vaandel geschreven, Dit creatieve wuit
zich op verachillende manieren:
= er vordt een cursus creatief schrijven gegeven waarbinnen begrippen uvit de
structurele romananalyse een rol spelen. Leerlingen leren al schrijvend
begrippen als perspectief, tijd en ruiste tocpassen. Het kunnen omgaan mel
deze begrippen heeft zijn weerslag in de boekenvittreksels voor het ecxamen.
= het ereatieve wit zich ook in de manfer waarop de lesrkracht sei de medis
wil osgaan. Nasst het amalyseren van fictionele mediaprodukten, wil zi)
produkten laten maken: hoorspelen en televisic-spelen. Z1) noeat media de
link tussen literatuur en het creatieve, waarbij het ‘creatieve’ staat voor
‘zell maken'.
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Duidelijk formuleert ze datgene wat ze eigenlijk zou willen: leerlingen laten
kijken noar de betere film en hen het betere boek leren lezen. Ik ga hier nu
=omwille van de ruiste- niet in op de vrasg in hoeverre de beschreven les-
praktijk hoar idealen weerspiegelt. Ik eindig dit deel van mijn inleiding met
vast te stellen dat deze twee leerkrachten een verschillende invulling geven
asn het vakonderdeel media, Leerkracht A heeft als doel: leerlingen leren
receptiel en produktief om te gaan met beeld en geluidstaal. Leerkracht B
streeft noar kennismaking met en waardering krijgen voor het betore bock en
de betere film,

Zoals wij bij het beachrijven van een geschiedenis van het medis-ondervijs
concludeerden dat er sprake was van boven-, onder- en tegenstromen, 2o zien wi |
hier dat beide leerkrachten een heel andere invulling geven aan hun omgasn met
media. Deze gegevens komen overigens overcen met wat Goodson 1984 schrijft over
schoolvakken. Schoolvakkena zijn geen monolitische eenheden, maar veranderende
amalgana's van subgroepen van docenten en tradities. Doze groepen van docenten
binnnen schoolvakken ocefenen invlced uit op en brengen veranderingen aan in
prenzen en prioriteiten. Goodson deed historisch onderzoek naar de ontwikkeling
van schoolvakken als biologie en economie in Eageland en concludecrt dat
historisch onderzoek maar de inhoud van schoolvakken concepten kan npleveren
die begrijpeli jk konnen maken wanrom oen bepaslde stroom dominant ia is eon
bepaalde tijd en wellicht wvaarom bepanlde groepen leerkrachten zich bokennen
tot een bepaslde stroom of onderstroom binmen een schoolvak. Zo noemt Goodson
bi jvoorbeeld de comcepten: status van een vak, beschikbaar geld voor een vak
en carridresogelijkheden van docenten. Ik ga hier niot verder in op de vrasg in
hoeverre deze concepten bruikbaar zijn in ons geval.
[k wil besluiten mer -kort- te wijzen op enige concepten die wellicht plaosibel
kunnen saken wvasrss or binnen so¢dertanlondervi js en de omgang met audio-
visuele media daarbinnen de gencemde hoofd- en tegenstromen onderscheiden
kunnen worden. Ik doel op de rogensande rationaliteitentheorie van Matehi jssen
(1982).
De argumenten om media te gebruiken of af te wijzen of ze als onderwijsdoel te
beschouwen kvamen op het volgende neer:
I Media vormen eea hulpmiddel bij literatuvur en spreken.
Z Dierelfde media houden af van literatuur lezen en zuiver apreken.
3 Medin horen bij de alledasgse informatie-stroom: leerlingen moeten met enfof
door middel van deze medin met anderen kunnen comsuniceren, zowvel op het
referenticle als op het fictionele vlak. Ze moeten zich niet laten manipuleren.
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De keuze van docentea voor het ene of het andere argusent kan begrepen worden
als je rekening houdt met wat in cen bepaslde tijd als "geldige', als legitice
ondervi |sdoel wordt Beschouwd. Matthi jssen 19 goat &rvan uit Jat de
saatschappell jke bovenlasg haar visie op her bestasa zal proberen algeaeen
ingang te doen vinden. Deze mantschappelijke elite slasge daarin wanneer zij
in ataat ia de smaatechappelijke problemen.zo te formuleren dat deze problomen
mot hasr kijk op de wereld opgeloat kumnen worden.

Hatthijssen schetst nu in zijn boek hoe in Nederland, Engeland, Duitsland en
Frankrijk drie opeenvolgende visies op het bestaan (hij spreekt vam bestaans-
voorstelling of rationaliteit) domimant zijn geweest. Die dominante bestaans-
visies leggen hun eisen op ann het onderwijs: de eisen die ann de leerlingen
gesteld worden, mocten passen binnen die visie op het bestaan.

Tussen 1300 en 1800 is de werkeli jkheidsvisie vooral godsdienstig-literair. De
verkelijkheid wordt gezien als een ideele werkelijkheid. Asn die werkeli jkheid
worden absolute en universele eigenschappen toegedacht. Men maakt daarbi §
gebruik van ldeale concepten als "waar', "goed' en "schoon’. De meas die
volsaakt wil worden, streeft nasr het vare, goede en schone. "De zedeld jk
hoogat ontwikkelde mensen zijn 21§ die het diepst zijn doorgedrongen in de
klassieke literaire meesterverken en die zich de hoogste grasd van scholing
in reflectiel denken hebben eigen gemaakt. Zij zijn daardoor tevens gercepen
tot saatachappelijk leiderschap™ (Matthijssen 1982, p.73).

Belangri jke leerinhouden in het onderwijs zijn de klassieke talen en wiskunde:
geestell jke rijkdom van de literatuur en denktraining van grammatica en
wiskunde. Door de opkomst van techniek, wetenschap en industrialisatie
verandert de maatschappij. Er ontstaat een nieuwe kijk op de wereld. In de

19¢ couv wordt con technische rzienswijze dominant, De wereld wordt ervaren als
oen materiele werkeli jkbeid (in plasts van een idecle) die beheersbaar gomaaki
kan worden via techniek en wetenschap. "Bruikbaarheid in het norsale leven' is
het centrale concept. Het gant om uitvinden, tocpassen, maken, beheersen. Die
msensen vorden als vooraanstaand beschouwd, die beschikken over praktische
intelligeatie, die hard verken; de eigen verdienste bepaalt de plaate in de
maatschappl §.

Techaiek en wetenschap zijn de belangri jkste leveranciers van onderwi jsinhouden.
Literatuur ea kunst kosen pas op het tweede plan. Deze techaische visie
verdringt de literair-godsdienstige niet helemaal, deze laatste Blijfe als
aterke onder- (tegen)stroom bestaan.



Rond 1930 vordt de technische visie geconfronteerd met onoplosbare problosen:
bevapeningavedloop, derde wereld, milieu. De technische riensvi jze heelt doar
gecn antwoord op; er ontstast een niewwe visie waarin de werkell jkheid perien
wordt als eon "sociale werkelijkheid, die begri jpbaar en coniroleerbaar kan
worden gesaakt in termen van machtaverhoudingen binnen en tusaen
mantachappelijke institutios en processen vanuit het perapectief van belnvioed-
baarheid door alle betrokkenen. Centrale concepten ziin "controlecrbaarheid'en
"veranderbaarheid’. Daarmee verbonden concepten zifn "emancipatie vam Aystees-
dwang', "zlcht en greep krijgen op de eigen sociale situatie', "participatie in
beslultvoraing', "gereflecteerde zingeving' en dergelljke.” (Matthi jssen 1982,
p.172).

Belangri jke ondervi jsinhouden: esotiocnele, expressieve, sociale en morcle
entwikkeling ( naast en boven intellectuele en techaische), bekwasebeid 1ot
sociaal adequast handelen, communicatieve competentie.

Dat rond 1970 in de didactische retorick radio en televisic als vakinhood éa
ondervi jadoel worden binneagehaald, wvalt te begri jpen tegen de achtergrond van
de sociale rationaliteit, waarbinoen -verisald in mocdertsalondervi jstersens
compolentie on informatie Lé vérwvervem en Le geven belangri jk wordt gevonden.
De gereserveerdheid van leerkrachten ten asntien van avdiovimuele media die

de leerlingen afhouden van literatuur, valt te begrijpen tegen de achiergrond
von de literaire rotionaliteit, die binnen het vak Nederlands mteeds als onder-
stroom aanverig blijfc. Media als hulpmiddel bij spreken, mchrijven en luisteren
kan gezien worden alm uitvloeisel van de techniache rationalltelt wanrhinnen
praktische beheersing van talige vaardigheden belangrijk wordt geacht,

Leerkrachten hoevea alet zonder meer te kiezen voor een deminante realiveit,

ze kunnen oa allerlel redenen ¢en ander atandpunt (nnesen, Wil & begri jpen

hoe ondervijs tot stand komt, daa zul je zicht moeten kri jgen:

a op het vaarom van keuzes van leerkrachten

b op factorea die ia de praktijk vaa invloed zijn op gedrag van docenten in de
klas.

Xoten:

1 In cmavangrijke didactische publikaties als Leest 1932, Baur 193 of in
didactische overzichton als De Vos 1939, Zijderveld 1946, Bartels 1947,
¥an "t Hul 1963 wordt niet pesproken over sudiovisuvele media.
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2 Do suteur geeft een overzicht over de lastste 25 jaar en hij vermeldt niet
wanneer medis als leermiddel werden gebruike.

3 Moorman 1936.

& Kafser 1937.

5 Jacob 1940; VYan Beckum 1940; Bongers I'I’HD.
6 Ellerbroek 1948, p.219

T Nog in 1986 hoorde ik iemand zijn zorgen uitspreken over nieuvslezers bij het
M0S-journsal met een accent uit een van onze vroegere gebledsdelen.

8 Yan der Plas 1956, p.12.

9 Renders 1954,

10 Bi jvoorbeeld Lubbers 1975; Sturm 1975; Schut-Tehey 1975; Froling 1974 e.a.
11 Berenschot e.n. 1976,

12 Griffiocen 1978, 215/216.

13 Sluijzer-Marshall 1977,

14 Klinkenberg 1982, p.297 wv.

15 Yerslag cursus beeld en geluid brugklassen, 1983, Ik verwvijs ernaar in deze
tekat via de afkorting (V).

16 Schema met vrogen voor de evaluatie (S).
17 Wanneer ik uit de observaties citeer, geef ik dat asan met (0).
18 Wanneer ik uit de interviews citeer, geef ik dat asn set (I).

19 Vergelijk voor de omschrijving van de theorie van Matthi jasen ook Van de Ven 1985,

Seef  Klinkenberg
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