BRIDGES TO BABYLON

Marina de Bruijn

1 Inleiding

Eind jaren '90zag ik steeds vaker een nieuwsoort boeken op mijn bureau belanden:
jongerenromans meteen volwassen ‘look’ die ook naarinhoud enstructuurandere
registers opentrokken dan de Beckmannen en Hartmannen van voor dietijd. Veel
van deze romans hoorden eerder thuis bij de boeken voor volwassenen. Tk was
twaalfjaarjeugdbibliothecarisen bezigmethetafrondenvande ‘bibliotheekschool .
Een studie van deze nieuwe adolescentenromans en wart ze zouden kunnen
betekenen voor de leesontwikkeling van jongeren leek me dan ook een uitstekend
onderwerp voor een eindwerk (De Bruijn 2000). Bij mijn eigen kinderen (toen
15 en 17 jaar) zag ik immers hoe het oude leesplezier en de nieuwsgierigheid naar
verhalen steeds meer verdrongen leken door plicht en schooltaken en ook in de
bibliotheck zag ik jongeren die me als kind enthousiast over hun gelezen boeken
waren komen vertellen nu met literatuurlijstjes in de hand langs de boekenrekken
voor volwassenen schuifelen, in stille wanhoop op zoek naar het dunste boek dat
eigenlijk gisteren al gelezen had moeten zijn.

Om het terrein van de nieuwe adolescentenliteratuur te verkennen ben ik dan een
literatuuronderzock begonnen datzich naveel lezen toespitste op drieonderdelen:
de boeken, de lezers en de scholen.

2 De boeken

Voor de ontwikkeling van de huidige adolescentenliteratuur zijn vooral de jaren
"70 van belang met de opkomst van de zgn. ‘probleemboeken’. U kent ze nog wel:
boeken waarin zowel de vader werkeloos was, als de moeder aan de drank en de
dochter ongewenst zwanger. De maatschappij veranderde snel in die tijd en om
tegemoet te komen aan de kritick van de werkgoepen jeugdliteratuur die
protesteerden tegen de traditionele rol- en maatschappijbevestigende verhalen in
delees-enschoolboekenwerdende ‘kommer-en kwel-boeken’geboren. Doorgaans
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werd een mager speurders- of avonturenverhaaltje gebruikt om minstens één
actueel vraagstuk naar voren te brengen en de hoofdrolspelers komen nietecht tot
leven.

[n de jaren '80 blijven nog altijd realistische jeugdromans verschijnen, maar
verinnerlijking, fantasie en verbeelding krijgen een kans, de emoties die de
hoofdpersonen vertonen bieden meer kansen tot identificatie.

Inde jaren 90 verschijnen dan steeds meer boeken die geen duidelijk afgebakende
leeftijdsgroep voor ogen hebben. Ze bieden beelden, fantasiegn en structuren die
boeiend zijn voor oud en jong en hebben een duidelijk literair gehalte en deze
tendenswordrvooral duidelijk in de romans voor jongeren. De traditionele genres
worden ingeruild voor inhouden en vormen die men ook tegenkomr in de
literatuur voor volwassenen. Wat springt hier vooral in het oog?

Opvallend bij de nieuwe adolescentenromans is dar het naar inhoud vaak een
initiatieroman is. De lezer volgt het hoofdpersonage op een cruciaal stukje
levensweg waar ervaringen en confrontaries hem rijper zullen maken. Hij is niet
langer het voertuig van een probleem, maar een archetypische eenling die de lezer
alle mogelijkheden biedt om zich met hem of haar te identificeren. Her zijn
verhalen over jongeren op de moeilijke weg tussen de ene en de andere levensfase,
op zoek naar een eigenwaarde die verworven wordt door ervaringen met
vriendschap, vertrouwen, jaloezie, verdriet, verlangen, pijn, plezier, seksualiteit,
zeltbewustheid, humor,enz. Het einde van deze romans is vaak open, de toekomst
wordr niet afgeschilderd als een duidelijk en helder spoor. De mens is immers
voortdurend aan verandering onderhevig in een veranderende wereld, ook als hij
volwassen is.

Naar thematiek zal het in boeken over en voor deze leeftijdsfase noodgedwongen
over leven en dood gaan, over seksualiteit en erotick, vriendschap en verraad, over
droom en realiteit, overtegenstellingenenabsolutewaarden, omdatdeadolescentie
een belangrijke fase is van psychische, sociale en culturele groei die “een immense
behoefte heeft aan intensiteit en pathertiek, vlijmscherpe ervaringen en emoties”
(De Sterck 1997). Dus nog altijd kommer en kwel? Ja, maar vanuit een veel
persoonlijker thematick dan die uit de probleemboeken van de jaren '70 en
tegelijkertijd stijlmiddelen hanterend die de hoofdpersonen tot leven brengen en
in hun ontwikkeling volgen.

Naar vorm en stijl gebruikt men steeds meer de moderne romancompositic en -
technieken. Novelle, brievenroman, dagboekvorm, metaforisch raalgebruik,
intertekstualiteit, perspectiefwisselingen, montagestructuur, het zijn vormen en
stijlmiddelen die de nieuwe adolescentenroman aan waarheid doen winnen, als
hetdeschrijver lukrstijl en raalgebruik tot eenheid te brengen merde inhoud. Dan
slagen ze erin levende mensen op te voeren in teksten die een beroep doen op
intuitie, fantasie, humoren verbeelding van de jongere, wantdarzijn de elementen
die inzicht verschaffen en die het verschil maken voor de lezer. Het wordt er voor
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de lezer niet altijd gemakkelijker op, want om alle verhaallagen te doorgronden
heb je vaak heel wat culturele bagage nodig.

Volgens Aidan Chambersisgoedeadolescentenliteratuur ‘literatureof recognition’,
Literatuur die een soort her-kennen is, literatuur die je helpt je bewust te worden
vanwat jeeigenlijk in jeonderbewustzijnal wist, die je begeleidtvan onwetendheid
naar kennis. Bocken verhogen dan de mogelijkheden van wat je in aanleg kunt
zijn, maar nog niet bent. Of zoals Kafka het ooit uitdrukee: “Menig boek werkt
als een sleutel op onbekende vertrekken in je eigen slot.”

3 De lezer

Waarin verschilt de adolescent van nu zo mer die van enkele decennia geleden,
toen we hen vanafhet vierde jaar voortgezet onderwijs wel enkel de grote literatuur
konden laten lezen? Vroegerverliep de overgang van kindertijd naarvolwassenheid
zeer abrupt. De economische situatie liet niet toe langer jong te zijn. Later werd
de jeugdtijd meer beschouwd als een overgangsfase waarin de identiteit gevormd
werd, al lagvoorvelen dieidentiteital bij voorbaat vast: arbeiders- of middenklasse,
gelovigheid, geslacht. Het waren toegewezen identiteiten waaraan een bepaalde
leefwereld vasthing en waar je maar in te stappen had.

De laatste decennia is hierin veel veranderd. De jongere van nu krijgt veel minder
vaste waarden en normen toegeschoven als zijn ouders destijds. Er wordtvan hem
verwacht dat hij tijdens de adolescentie zijn eigen identiteit verwerft en zelf zijn
waarden en normen leert bepalen. Hij krijgt er wel meer tijd voor als zijn ouders
destijds, want de jeugdtijd is verlengd. Verlenging van de leerplicht en de
economische noodzaak om voor een goede job daar nog een paar jaren bij te doen
resulteerden in een langere afhankelijkheid van de ouders. Door die verlenging
is de jongerencultuur een subculruur geworden waarin jongeren zich (soms erg
lang) comfortabel nestelen.

Het loont de moeite om de ontwikkelingspsychologie van de adolescent nader te
bekijken.

In de lichamelijke ontwikkeling valt vooral de groeispurt op en de sexuele rijping,
Desnelle envaak disharmonische groei mag zich dan wel vooral voor het zestiende
jaarafspelen, de psychologischereactieswerkenveel langerdoor. Deveranderingen
voltrekken zich zo snel dat het zelfconcept, het beeld dat men als mensvan zichzelf
heeft, er geen gelijke tred mee houdr. De oude identiteit lijkt niet meer te passen
bij de nieuwe persoon die men in de spiegel ziet. De ontwaakre seksualiteir is in
deze tijd misschien nog wel het meest ingrijpend. Hij dwingt de jongere, met de
wetten van de natuur, zijn eigen sexuele identiteit te gaan verkennen. Geen wonder
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dusdatditthemahaastonvermijdelijkopduiktinadolescentenromans. De nieuwe
gestalte, de nieuwe identiteit confronteren de jongere met verleden en heden,
vragen hem zijn plaats te kiezen. Daarom wordt de puberteit ook wel eens gezien
als een rweede kans, als een wedergeboorte, die men nu zelf zal dienen waar te
maken.

In de cognitieve ontwikkeling komen de volwassen intellectuele structuren tot
ontwikkeling. De adolescent kan nu op basis van louter formele eigenschappen
een redenering aangaan, hij moet ze niet langer toetsen aan de concreet-
waarneembare werkelijkheid en in die redenering kan hij veronderstellingen
inbouwenendoordeductie hetjuisteantwoordsselecteren. Hijkanook combinaties
maken die een rol spelen in het vinden van de juiste oplossing. Daarnaast heeft
hij leren omgaan met abstracte begrippen: woorden en symbolen die een abstracte
betekenis hebben enzelfweer naareen hele recks begrippen of symbolen verwijzen.
Beeldspraak, woordspelingen en dubbele bodems worden in hun figuurlijke
betekenis begrepen.

Betekent dit nu ook dat ze mer al die nieuwe verworvenheden overweg kunnen?
Nee, als je anders gaat redeneren in je hoofd en je gaat anders tegen de dingen
aankijken dan heeft dat ook gevolgen op het sociale en emotionele vlak. Je bekijkt
jeoudersanders, vriendschappen krijgen eenanderebetekenis, doordie confrontatie
met het eigen ik is men in deze fase ook egocentrischer en je denkr dar war jou
overkomt, jouw gevoelens en gedachten, aan anderen totaal vreemd is. Dit kan
leiden tot een groot gevoel van eenzaamheid. De omkering tussen het regele en
het hypothetische brengt met zich mee dat nu alles in vraag wordt gesteld: school,
ouders, de samenleving, de godsdienst. Dit betekent ook dat een heleboel oude
zekerheden verdwijnen zonder dat er voorlopig nieuwe voor in de plaats komen.
En als men een keuze moet maken, dan maake het combinatorische denken de
mogelijkheden zo groor dar ze geen keuze kunnen maken. Kortom: de nicuwe
cognitieve mogelijkheden doen alle oude zekerheden wankelen en richten de blik
op het eigen innerlijk.

Toch biedrde ontwikkeling in het cognitieve denken een heleboel mogelijkheden
invormeninhoudvoordeadolescentenliteratuur: abstractebegrippen, beeldspraak
en wisselend vertelperspectief mogen geen probleem meer zijn en steeds meer
auteurs bedienenzich hiervan. Daarnaastishumor ook van grootbelang. Erisvaak
sprake van zware introspectie in adolescentenromans en om een en ander toch ook
wat te relativeren is humor eigenlijk broodnodig. Vergeet verder nier dat veel
jongeren zich in deze periode vaak erg eenzaam voelen, ondanks hun grote mond,
en dat deze boeken hen kunnen vertellen dat ze daarin nier alleen zijn, maar dat
de meesten erin slagen om door moeilijke perioden heen te komen.
Dedynamisch-affectieveontwikkelingvertoontop dezeleeftijd eenweinigharmonisch

beeld.
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Door de vele veranderingen op lichamelijk, geestelijk en sociaal vlak verkeert
menig jongere in een ware identiteitscrisis. Of de jongere erin slaagt zijn nieuwe
identiteit zo goed mogelijk in te vullen is afhankelijk van de egosterkte en van de
mogelijkheden en moeilijkheden die de sociale omgeving de jongere aanreikt.
Deze ontwikkelingsfase is gebaat bij initiatieromans die hen de mogelijkheid geeft
om op een veilige manier nieuwe ervarings- en gevoelsterreinen te verkennen en
hun zo beperkte levenservaring uit te breiden. Met een goed geschreven roman,
waarinhoud, vormenstijlallekansenbiedenopidentificatiemetdehootdpersoon,
kan de adolescent identiteiten uitproberen, zelfs gevaarlijke. Boeken geven hem
eenveiligeexperimenteerruimte. Je kuntleren van een positieve identificatie, maar
ook van een negatieve. Je hebt immers even kunnen voelen hoe het is en een mens
leert van zijn emoties.

De sociologische groei speelt zich steeds meer af buiten het gezin. De jongere van
vandaag zal de waarden en normen waarin hij zichzelf terugvindt vooral zocken
binnen de jongerencultuur van vandaag. Die wordt getekend door een langere
economische afhankelijkheid, de dualisering van het onderwijs, machteloosheid
t.o.v. de maatschappij, de onderhandelingscultuur binnen het gezin, maar ook
consumentisme, de peergroup, seksualiteit, een vrijetijdsbesteding waarin de
computersterkaan belangwintendesterkeindividualiseringvan de maatschappij.
Men is steeds meer op zichzelf aangewezen.

Leren omgaan met je gevoelens, je ontplooiing tot psychisch volgroeid mens zelf
ter hand nemen, dat haal je natuurlijk niet in de eerste plaats uit boeken. Toch
kunnenromansdiejongeren hetgevoel gevendatze overwaarachrige mensengaan,
een belangrijk steentje bijdragen in dat groeiproces. In de nieuwe initiatieromans
volgenzijhoeanderen op cruciale momenten omgaan met gevoelensen het maken
van keuzen.

Er is nog een belangrijk pluspunt aan het stimuleren van jongeren tot meer lezen.
Boeken bestaan uit woorden en woorden geven de mensen een apparaat om te
denken, te vergelijken, te communiceren. Als je je gevoelens leert herkennen en
kuntbenoemen, alsjeerwoordenvoorvindt, dankun jeerook overdenken, praten
of schrijven. Zo heb je meer kans om voor jezelf of in samenspraak met anderen
tot oplossingen te komen voor problemen waarmee je anders op jezelf wordt
teruggeworpen.

De berichten in de pers over het leesgedrag van jongeren zijn niet positief. In
Nederland wordt elke vijf jaar een groot tijdsbestedingsonderzoek gedaan en dit
al sinds 1975.(Knulst 1996). De onderzoekers ontdekten dat het patroon volgens
welke men de media gebruikt, m.a.w. of men bijvoorbeeld leest of televisie kijkt,
bepaald wordt door het medialandschap waarin je als jongere bent opgegroeid.
Ben je bijvoorbeeld vadr 1950 geboren, dan was je als kind voor je ontspanning
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en behoefte aan verhalen aangewezen op lezen en is de kans groot dat je nog altijd
leestvoor jeontspanning. Jongeren daarentegen die voor hun ontspanning en hun
behoefte aan verhalen vooral de televisie hebben gebruike zullen veel minder naar
boeken grijpen en zij staan helemaal onderaan in de statisticken, zij besteden het
minste tijd aan lezen. Wat zijn de mogelijke factoren voor dit verminderd

leesgedrag?
1. Ze zien het steeds minder thuis, ouders hebben het te druk. De tijd die hen

rest is niet voldoende om leesconcentratie op te brengen. Minder voorbeeld
doet minder volgen.

2. Concurrentie van andere vrijetijdsbestedingen die de keuze voor boekenlezen
maar afschilderen als een asociaal en ascetisch gebeuren.

3. Hetovervloedigaanbod aan teksten in de informatiemaatscha ppij heett geleid
tot een afgenomen waardering van lecruur,

4. Televisiekijken verdringt het lezen. De jongere generatie is opgegroeid met
televisie en heeft daardoor nietzoveel routine opgebouwd in het verwerkenvan
tekst voor informatie en ontspanning. De taal en de conventies daarentegen

die de televisie gebruike zijn veel minder complex en die kennen ze als hun
broekzak.

4  De scholen

De ervaring met eigen kinderen en mert de bibliotheckjeugd heeft mij geleerd dat
het de school is die in de adolescentenperiode bepalend is voor wat gelezen wordt.
Toen mijn zoon vijftien jaar was en in het vierde jaar secundair onderwijs zat en
nu toch al échte literatuur moest gaan lezen, las hij op voorstel van zijn zus ‘De
aanslag’van Harry Mulisch. Alsnel was duidelijk datdat nietecht viotte. Gevraagd
naar de reden was zijn verzuchting: “Tot nu toe gingen mijn boeken meestal over
Jjonge mensen en nu moet ik lezen over een man van veertig die praat met mensen
vanveertigover mensen vanveertigen hetgaatallemaal zo diep”. Herwas duidelijk
dat hij identificatieproblemen had met de hoofdpersonages in de roman.

Het literatuuronderwijs dat vanaf het vierde jaar secundair wordr gegeven wordt
in de discussies over ontlezing ook vaak aangehaald als een reden voor de ontlezing
van jongeren. Descholen proberen deleerlingen in de hun toegemeten tijd binnen
te leiden in de ‘grote’ literatuur, maar dat lijkt soms enkel te resulteren in het
afwijzen van boeken. Veelal moeten ze boeken lezen uit een door de leerkracht
opgestelde lijst en dienen daarover analysevragen te beantwoorden of
boekbesprekingen te maken. Redenen genoeg om lezen met plichr te associéren en
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allergisch als jeugd aan plicht is, dit lezen terzijde te schuiven op momenten van
vrije keuze. Het werkwoord lezen heeft een hekel aan de gebiedende wijs.

Wat wil het literatuuronderwijs bereiken? Cultunroverdracht was vroeger de
belangrijkste doelstelling van het literatuuronderwijs. Als we de huidige
doelstellingen van het literatuuronderwijs in de tweede en derde graad secundair
bestuderen komen we bij iedereen het begrip “literair competente lezer' tegen. De
literaircompetente lezerheeftkennisvangenres, stijlkenmerken, structuuranalyse,
literatuurgeschiedenis en kent de belangrijkste werken daaruit, maar kan ook een
eigenwaardeoordeel onderwoordenbrengen, isbereid meranderen van gedachten
tewisselen over hetboeken kan detekstop deeigen gevoelswereld betrekken. Naast
de oude doelstellingen wordt nu blijkbaar ook de rol van literatuur in de
persoonlijkheidsvorming benadrukt. Deze leerlinggerichtelervaringsgerichte
benadering wint momenteel terrein ten koste van de cognitieve/tekstgerichte
benadering. Her lezen van fictie gebeurt immers op emotionele wijze en veel
minder op cognitieve wijze. De leerlinggerichte aanpak zou leiden tor grotere
leesmotivatie en leesplezier, zou daarom leesbevorderend werken en dus te
prefereren zijn boven de traditionele tekstgerichte aanpak.

Ook Wam de Moor verdedigt deze opvatting (De Moor 1996) en is bovendien
een groot pleithezorger voor longitudinaliteit van hert literatuuronderwijs. Hij
bepleit het gebruik van goede jeugdliteratuur vanaf de kleuterschool tot het einde
van de middelbare school en zou graag minder nadruk willen leggen op het
technisch lezen en meer aandachrt zien voor het plezier van verhalen, het lezen als
persoonlijk avontuur. Door een juiste keuze van teksten kan iedere leerling op zijn
niveau literair competent zijn. De adolescentenroman past perfect binnen die
longitudinaliteir.

Dat lezen op de eerste plaats een persoonlijk avontuur is, is ook de overtuiging van
Daniel Pennac (Pennac 1993). Hij vat zijn opvattingen samen in de tien
onaantastbare rechten van delezer. Hettiende rechris het rechtom te zwijgen over
een boek, want als je iemand mert het boek wilt verzoenen, zo stelt hij, dan mag
je er niks voor vragen. Een heel belangrijk hulpmiddel in het onderwijs volgens
hem is voorlezen, want nieuwsgierigheid naar boeken kun je niet forceren, die
maak je wakker,

Aidan Chamberswerktedevisie van Pennac meerdidactisch uit (Chambers 1995).
Ook al beschrijft hij vooral het werken mer boeken bij jonge kinderen en lagere
schoolkinderen, uir zijn werkwijze zijn ook veel tips te halen voor docenten uit
het middelbaar onderwijs. Voorlezen en het scheppen van leestijd en —ruimte is
ook voor hem erg belangrijk, naast de wijze waarop goede boeken worden
aangebracht en de mogelijkheid die wordr ingebouwd om te reageren en te praten
over het gelezene. Zo kan ook volgens hem dat longitudinaal leesonderwijs
opgebouwd worden tot een leesspiraal die nooit hoeft te eindigen, maar waarin
de competente lezer altijd doorgroeit.
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Chambers is een groot pleitbezorger van het aanreiken van adolescentenromans
aan jongeren. Immers boeken die de lezer op de een of andere manier zeggen dat
hergelezene met hemzelf te maken heeftzullen meer empathie bij hem los kunnen
maken. Hij zal ook meer bereid zijn om een weloverwogen oordeel te formuleren
en er over te praten. Hij zal meer het gevoel hebben dat dit zinvol voor hem is.
Daarom hoeft nog niemand bang tezijn dardelezer van adolescentenromans nooit
over zal stappen naar het lezen van romans voor volwassenen. Hij is toch ook geen
prentenboeken blijven lezen? Literair waardevolle boeken aanbieden op elke
leeftijd en de gelegenheid geven daarover te praten is van groot belang. Dit
veronderstelt wel een kennis van de beschikbare jeugdliteratuur,

In 1998 was ik als tochoorster op deze conferentie aanwezig en heb toen een
rwintigtal (Vlaamse) leerkrachten die in de derde graad van het middelbaar
onderwijs Nederlands gaven aangesproken met de vraag of zij mee wilden doen
met een kleine rondvraag over het gebruik van adolescentenromans in hun lessen.
Ik kreeg twaalf formulieren terug,

Daaruit bleek dar drie van de vier gebruikte methoden adolescentenromans
vermeldden in de opgenomen literatuurlijsten en dat tien van de rwaalf docenten
hun leerlingen ook toestonden deze boeken te lezen voor de lijst. Toch spraken
slechts vier van hen over deze boeken in de klas, zeven spraken er niet over en één
enkel in het vijfde jaar.

Zonder de pretentie te willen hebben dat dit de verhoudingen weergeeft binnen
het onderwijs kreeg ik uitgaande van deze reacties toch de indruk dar er een plaarts
aan het groeien was voor de adolescentenroman in het Vlaamse onderwijs. Een
plaats die voorlopig misschien nog vooral gecreéerd worde door de leerlingen zelf
en de methode waaruit ze titels ontlenen. De leerkrachten laten het war aarzelend
toe, de meesten spreken immers niet over de boeken. Missen ze misschien kennis
over deze boeken?

Ook naardeopleiding hebik toengeinformeerd, De twaalfbevraagdeleerkrachten
waren tussen de tien en de vijfentwintig jaar geleden afgestudeerd. Op de vraag
of ze tijdens hun studie geinformeerd waren over jeugdliteratuur antwoordden
slechtsdrievan hen bevestigendenslechtszesvan henlazenzelfadolescentenromans.
Informerend naar waar zij hun informatie hierover haalden bleken negen
leerkrachten die in ‘kriticken’ te halen. Vier voegden daar ook nog vakliteratuur
4an toe.

Er ontbreckt op dit vlak nog wel een en ander aan de opleiding van docenten
Nederlands. Aandeuniversiteitenvan Leuven en Antwerpen kan men ondertussen
als keuzevak jeugdliteratuur kiezen. In Gent zien de professoren nog geen enkele
geldige reden om jeugdliteratuur op te nemen in het vakkenpakker en ook het
ervaringsgericht lezen krijgt hier nog geen voet aan de grond.
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Als men cen leerling echt op zijn of haar niveau wil begeleiden om stappen
voorwaarts te maken in de persoonlijke leesontwikkeling dan is het zeer belangrijk
dat men leestips kan geven, want het aanbod is te groot voor hen om daarin de
boeken te vinden die hen aanspreken. Alleen de echte lezers kunnen dat en die
komen er toch wel. Juist voor die grote middengroep kunnen verwijzingen naar
goedeadolescentenromanseen geleidelijkeovergang naardevolwassenenliteratuur

haalbaar maken.

Veel leerkrachten aarzelen ook adolescentenromans te gebruiken in de lessen
omdarze bang zijn af te glijden naar het rriviale. Hierbij is misschien te overwegen
dat het realistischer is dat literatuuronderwijs zich meer zou richten tot gewone
lezers en minder tot literaire wetenschappers in spé. Wat je ook leest, als je daarin
een ruim aanbod krijgt ontwikkel je je smaak en tenslotte neem je geen genoegen
meer met een vrijblijvend verhaaltje. Op de tweede plaats: Wart volwassenen
afgezaagd en triviaal vinden, hoeft dat nog niet voor jongeren te zijn. Het stellen
van de grote levensvragen vinden volwassenen die al een leeshistorie hebben
opgebouwdvlugcliché, terwijljongeren hiernogvolop meeworstelen, Bovendien,
als een jongere een te moeilijke volwassenenroman voorgeschoreld krijgt, waar hij
deliterairelaagnietvan bereikr, dan blijfrervaak ook niet meeroverdan een triviaal
verhaaltje, terwijl populaire literatuur die identificatickansen geeft, hem wel
vooruit kan helpen in zijn leesontwikkeling. Ten slotte valt nog te bedenken dat
een aantal van deze boeken ni al thuishoren in de literaire canon van her

Nederlands.

Als ik hier pleit voor het gebruik van adolescentenliteratuur in de derde graad van
het middelbaar onderwijs dan vraag ik u niet de literatuur voor volwassenen te
vergeten. Ik wil enkel bepleiten deze boeken niet uit te sluiten, wat nu wel vaak
gebeurt en ze een plaats te gunnen naast de andere. Deze boeken zijn er, gebruik
ze en laat de leesontwikkeling van de leerlingen zijn natuurlijke tempo volgen. De
nieuwe adolescentenroman is in dit geestelijk groeiproces immers een waardevolle
ctappe om de taalrijkdom van Babylon, die toren vol boeken, veilig te bereiken.
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