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HET ONTWIKKELEN VAN EEN LEERPLAN SCHRIJVEN VOOR DE
EERSTE FASE VAN HET VOORTGEZET ONDERWILJS

Schrijven mag zich de laatste jaren verheugen in een tocnemende belang-
stelling. Dat blijkt onder andere uit de hoeveelheid onderzocksgegevens die
beschikbaar is. Zo is er bijvoorbeeld onderzock gedaan naar het schriji- en
planningsproces, er is een internationale vergelijking gemaakt van het
stelvaardigheidsonderwijs en een studie naar hardop-denken bij het uitvoeren
van schrijftaken. De effecten van leerlingenrespons bij het beoordelen van
schrijfprodukten vormde het onderwerp van een proefschrift. In Nederland
deed een nicuwe vorm van toetsen op het examen mavo/Ibo zijn intrede tw.
functioneel schrijven.

Uit een onderzoek naar de resultaten van schrijfonderwijs (De Glopper, 1985)
blijkt evenwel dat we er nog niet zijn: vrijwel alle opdrachten en beoordeelde
aspecten scoren onder het wenselijk gemiddelde. Bij functionele opdrachten
behaalt 20 tot 509 een "onvoldoende’ en bij opstelopdrachten loopt dat op tot
40 tot 609%. Het onderzoek is verricht onder leerlingen in het derde leerjaar
Ibo, mavo, havo en vwo,

Schrijven is dus toch nog het zorgenkind en het stiefkind van het moedertaal-
onderwijs (Janssen, 1989). Zorgenkind, omdat de slechte schriftelijke
vitdrukkingsvaardigheid zowel op school als daarna een belemmering is voor
succes en stiefkind, omdat blijkt dat aan systematische vergroting van die
vaardigheid nauwelijks gewerkt wordt

Verklaringen voor dat laatste worden onder andere gezocht in het gebrek aan
goed onderwijsmateriaal. Dat is niet helemaal waar, want ook op het terrein
van het schrijfonderwijs zijn ontwikkelingen waar te nemen. Bij het schrijven
van nieuwe methodes blijken de auteurs wel degelijk rekening te houden met
de eerder genoemde onderzoeksgegevens. Qok wij hebben bij het maken van
twee boeken over schrijffonderwijs tw. "Schrijfblok® en "Schrijfwerk® (5.0,
Enschede 1988 en 1989) veel houvast gehad aan recent schrijfonderzoek. Wij
schetsen u eerst deze ontwikkelingen, vervolgens komen onze uilgangspunten
aan bod tegen de achtergrond van deze onderzoeken, waarna we u enkele
vitwerkingen laten zien, onder meer een deel van een compleet curriculum
VOOr vier jaar,

1. Onderzoeksoniwikkelingen
De eerste generatie schrijfonderzoekers richtte zich sterk op het produkt

Volgens hen doorlopen goede schrijvers om tot zo'n produkt te komen drie
gescheiden fasen: prewriting, writing, rewriting. Naast deze vaste
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taakchronologie, waarbij het denken van het doen gescheiden wordt, zien we
veel aandacht voor het formuleren en structureren van de uiteindelijke versie
van de tekst en weinig aandacht voor de problemen die schrijvers met het
bedenken en organiseren van de inhoud van de te schrijven tekst hebben
(Maureau, 1983). Ook wordt sterk de nadruk gelegd op het feit dat er slechts
één manier zou zijn om tot dat produkt te komen.

Met de tweede generatie verschuift de aandacht van het schrijfprodukt naar
het schrijfproces. Schrijven wordt dan - en met name door Flower en Hayes -
gezien als een cyclisch gebeuren, een recursieve activiteit. Schrijven IS denken,
20 zeggen zij, is een vorm van probleemoplossend handelen. Een schrijver
moet, terwijl hij zich van zijn taak kwijt, tal van problemen oplossen met
betrekking tot inhoudskeuze, vormgeving en "toon’, uiteraard afhankelijk van
het gekozen doel en publiek.

Hoe doen goede schrijvers dat, hoe slechte en is daar soms een les uit te
leren? Kunnen strategicén en heuristicken van goede schrijvers dienen voor
het ontwerpen van een effectieve schrijfdidactiek? Het antwoord op deze
vragen luidt bevestigend volgens Flower (Flower, 1981). Om achter die
strategieén te komen is gebruik gemaakt van hardop-denkprotocollen en men
kwam vervolgens tot bet volgende procesmodel (zie bijlage 1).

Centraal hierin staan de deelvaardigheden plannen, formuleren en reviseren,
gecontroleerd door een monitor die bepaalt wanneer een schrijver plant,
formuleert en reviseert en deze activiteiten op elkaar afstemt. De input komt
uit de taakomgeving en het lange-termijngeheugen en de output is een
geschreven tekst.

Schrijven is jongleren, veel ballen tegelijk dienen in de lucht gehouden te
worden, veel problemen dienen zich tegelijkertijd aan. De schrijver denkt nog
over de inhoud na, terwijl gedachten aan de presentatie ervan al opduiken. Als
je dat alles tegelijk wilt doen, raakt je werkgeheugen overbelast. De oplossing
zou zijn: plannen, volgens een bepaalde strategie een aantal stappen uitwerken.
Die stappen zijn:

a. retorisch plannen
b. inhoud plannen
¢ proces plannen,

Bij a. retorisch plannen vraag je je af:

- Wat weet, vindt, kan, doet mijn publick met betrekking tot het onderwerp?
- Wat wil ik bereiken?

- Hoe kan ik dat het beste doen?

Bij het plannen van de inhoud, de tekst b. ga je het onderwerp verkennen,
ideeén genereren, een schrijfplan ontwikkelen.



Bij het plannen van het proces ¢. dat je daarbij door zult maken, vraag je je
bijvoorbeeld af:

- Schrijf ik eerst ideeén op of begin ik iets te lezen over het onderwerp?
- Kan ik er niet eens met iemand over praten?

Hierbij blijkt de opdracht, de taak een rol te spelen. We komen op dit punt
nog terug.

Belangrijk bij deze benadering is reflectie, een metapositie innemen, kunnen
expliciteren wat je hebt gedaan zowel vooraf, tijdens het schrijven als achteraf,

Onervaren schrijvers, aldus Flower en Hayes, laten zich meevoeren door hun
eigen woorden, door hun eigen eerste zin; ze schrijven associatief en ik-gericht
en zijn allang blij als het 'af’ is. Anderen komen nooit verder dan de eerste
zin, omdat die perfect op papier moet staan, zoals het hele stuk in een keer
perfect moet zijn. Weer anderen "wachten op inspiratie”, denken dus niet
bewust na over wat er moet gebeuren.

Meer ervaren schrijvers maken gebruik van sterke strategieén:

- verzamelstrategieén (brainstormen, vraagstrategieén, bijvoorbeeld wie, wat,
wanneer, waardoor)

- verhelderingsstrategieén (een schema maken o.a.)

- berustingsstrategie#n (dit laat ik nu even zitten, komt straks wel, tijdelijk
vitschakelen van jezelf als kritische lezer).

Belangrijk is, zoals al eerder gezegd, hun planningsgedrag.
Wij hebben voor onze didactiek eruit "geleerd”:

- zicht op problemen van beginnende schrijvers
- zicht op te onderwijzen leerstof
- zicht op strategieén van onervaren en ervaren schrijvers.

De derde generatie schrijfonderzoekers zet bij deze proces-benadering vraag-
tekens. Zij vermoeden dat je verschillende schrijftaken verschillend moet
aanpakken en dat er verschillende typen schrijvers zijn. De conclusie kan dan
ook luiden: "het' schrijfproces bestaat niet en er moet onderzoek komen naar
taakvariabelen en de wijze waarop die de uitvoering beinvloeden, wat bij welke
taak effectieve en minder effectieve strategieén zijn en welke deeltaken
problematisch zijn voor welke schrijvers. Kennis van schrijversvariabelen en
taakvariabelen is belangrijk.



Schrijversvariabelen

Sommige schrijvers plannen weinig, het zijn doeners, ideeén worden ontwikkeld
door te gaan schrijven. Anderen zijn echte planners: ze willen weten waaraan
ze beginnen voor ze de pen op papier zetten, willen rustig en ongestoord
kunnen werken. Weer anderen praten veel en graag met iedereen over de
schrijfopdracht, schrijven snel en produceren grote hoeveelheden tekst. Ze
raken geblokkeerd als er een tekstschema van ze wordl gevraagd. Nog weer
anderen werken graag via een prewriting-writing-rewriting-model. Onder
leerkrachten komt dit laatste "type’ meer voor dan onder leerlingen.

Sommige leerlingen hebben het liefst expliciete, gedetailleerde en specifieke
schrijfinstructies. Graag schrijven ze over zakelijke onderwerpen, waarin
concrete informatie wordt verwerkt. De meer intuitieven vinden creativiteit
belangrijker; het liefst hebben ze een ruime schrijfopdracht waaraan ze een
eigen interpretatie kunnen geven (Jensen en Di Tiberio, 1984).

Wat voor consequenties heeft dit nu voor het schrijfonderwijs?

Alle persoonlijkheden hebben sterke en zwakke kanten. Leerkrachten en
curriculum-ontwikkelaars moeten zich realiseren dat zij zelf andere
schrijfpersoonlijkheden zijn dan leerlingen. Hulp aan probleem-schrijvers moet
afgestemd worden op persoonlijke schrijfvoorkeuren van de leerlingen.
Sommige schrijfopdrachten passen beter bij de ene en andere gpdrachten beter
bij de andere persoonlijkheid. Dat betekent dus veel afwisseling en een
persoonlijke, gedifferenticerde werkwijze, gebaseerd op brede kennis van
methodieken.

Taakvariabelen

Een bepaalde opdracht, taak doet een beroep op een bepaalde vaardigheid,
een andere opdracht weer op andere vaardigheden. Alles samen is pas
schrijfvaardigheid. Bepaalde leerlingen zijn goed in de taak 'vrij opstel’ en niet
in de taak 'sollicitatiebrieven’.

De te schrijven tekst bepaalt de vaardigheden waarop een beroep wordt
gedaan en het verloop van het schrijfproces (een kettingassociatie zet je niet in
voor een klachtenbrief).

Er zijn routineklussen, waarbij geen planning en geen bewuste aandacht vereist
is (bijv. bij een begeleidend briefje). Er zijn klussen waarvoor de schrijver zijn
bestaande kennisreservoir kan aanspreken, zowel voor de inhoud als voor de
vorm (beleidsstukken schrijven bijv.) Retorisch plannen is hierbij wel
belangrijk. Er zijn daarnaast schrijfkarweien waarbij en de vorm en de inhoud
zelf vaak al schrijvend ontdekt moeten worden. Hierbij is het noodzakelijk
verschillende rondes van plannen, formuleren en reviseren te doorlopen
(Janssen en Schilperoord, 1988).
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Het zal duidelijk zijn: de ene opdracht is de andere niet; verschillende
vaardigheden zijn nodig bij verschillende schrijftaken. Voor een didactische
opbouw heeft dit consequenties.

We moeten streven naar een breed aanbod, differentiatie in opdrachten, een
lijn in het curriculum van gemakkelijk naar moeilijk en veel opdrachten en
opdrachtjes.

2. Schrijblok

Vorig jaar hebben we 'Schrijfblok’ afgerond en gepresenteerd aan een aantal
docenten van lerarenopleidingen. We vonden het toen nodig onze
nitgangspunten bekend te maken, die soms gebaseerd zijn op literatuur en
onderzoek, soms ontsproten uit "geloof’, We leggen die uitgangspunten aan u
VOO,

Uitgangspunten

1. Analyse van het schrijfproces levert concrete stof voor schrijfonderwijs. Een
hoofdstuk heet dan ook "Wat gebeurt er als je schrijft?” Maar er moet niet
te sterk alleen maar gedacht worden het ideale proces dat de ideale
schrijver doorloopt om tot een ideaal produkt te komen, Daarom:

2. De problemen en de kenmerken van beginnende schrijvers zijn het
beginpunt van een schrijfleerplan.

3. Vanuit dat beginpunt moet materiaal worden ontwikkeld of gezocht dat
aansluit bij de beginnende schrijver en zijn problemen. Dit materiaal is zeer
divers en doet een beroep op allerlei schrijfgedragingen van de leerling,

4, Een implicatie van het vorige punt is dat men niet moet streven naar één
type eindprodukt, maar naar een diversiteit.

5. Leerlingen moeten ook de werkwijze kunnen kiezen die het best bij hen past
en ze moeten die verschillende wegen naar Rome "ervaren’. Dit leidt ertoe
dat schrijflessen verschillend worden ingericht en dat opdrachten verschillend
worden gegeven, dat er stapsgewijs naar een bepaald resultaat wordt
toegewerkt.

6. Deze aanpak moet uiteindelijk wel leiden tot functionele schrijvers, die zich
kunnen redden met algemeen gangbare, gewenste schrijfsels (briefjes,
formulieren, werkverslag, instructies). Dat is het minimumresultaat van een
drie-/vierjarig schrijfcurriculum. Een curriculum echter dat alleen mikt op
functionele schrijfvaardigheden is te mager. We zullen leerlingen publiek- en
doelbewustzijn moeten bijbrengen, vaardigheden als selecteren en reviseren
ete.
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7.Een breed opgezet schrijfleerplan is nodig, waarbij niet het examen of
schoolonderzoek in eerste instantie bepalend is voor de inhoud van het
leerplan. Het is eerder andersom. Vanuit een breed schrijfleerplan kun je
verschillende examenvormen afleiden. Alle noodzakelijke vaardigheden voor
dergelijke teksten zijn dan aan bod gekomen.

8.Wij propageren niet een bepaalde vorm van eindtoets. Wat we wel doen is
aangeven welke overwegingen van belang zijn bij het opzetten van een
schrijfleerplan en hoe je concreet vanuit bepaalde keuzes kunt komen tot
zo'n leerplan.

Opbouw

In "Schrijfblok” is getracht deze uvitgangspunten te concretiseren. Binnen het
bestek van deze inleiding voert het te ver alle uitwerkingen toe te hchten. Het
gaat ons er vooral om te laten zien op welke wijze de planning van
schrijfonderwijs plaats kan vinden. Alvorens daar dieper op in te gaan is het
zinvol eerst een indruk te geven van opbouw en inhoud van "Schrijfblok®. Aan
de hand van de inhoudsopgave lopen we het boek door (zie bijlage 2).

De hoofdstukken twee en drie laten zien wat essentiéle componenten zijn van
het schrijfproces, hoe die onderling verweven zijn en wat voor strategieén
schrijvers - en in het bijzonder beginnende - kunnen volgen. In het vierde
hoofdstuk worden de didactische consequenties van twee en drie getrokken.
Kenmerken van beginnende schrijvers worden geinventariseerd en op basis
daarvan komen voorstellen op tafel voor het ontwikkelen van de schrijfvaar-
digheid van leerlingen; noodzakelijk geachte leerstof wordt op een rijtje gezet
en met behulp van veel lesvoorbeelden maken we duidelijk hoe leerlingen
dergelijke leerstof kunnen verwerken.

Het is belangrijk te weten op welke wijze schoolboeken de schrijfvaardigheid
van leerlingen ontwikkelen: besteden ze aandacht aan beginnende schrijvers,
leren ze hen stapsgewijs schrijven, wat voor type opdrachten komen voor etc.?
Hoofdstuk vijf laat zien op welke wijze het schrijfonderwijs in methodes in
kaart kan worden gebracht. Zo is het mogelijk vrij snel te zien wat de waarde
is van een methode voor gewenst schrijfonderwijs.

Schrijflessen kunnen en moeten op verschillende manieren worden gegeven.
Aspecten die daarbij van belang zijn: het formuleren van opdrachten en de
voorbereiding van leerlingen erop (wat voor oriéntatiec op de schrijftaak
moeten leerlingen verrichten?), enkele mogelijkheden om schrijflessen
gedifferenticerd op te zetten en de wijze van reflecteren op de produkten. Dit
alles vormt de inhoud van hoofdstuk zes.

In hoofdstuk zeven komen verschillende vormen van beoordeling aan bod,
zowel tussentijdse als afsluitende,
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Vanaf hoofdstuk acht komt het schrijfleerplan wat nadrukkelijker naar voren.
We bekijken hoe het schrijven in een examenjaar opgezet en uitgewerkt kan
worden. We laten zien dat dat afhangt van de keuzes voor de examenvorm die
een sectie of leerkracht kan of moet maken. Ook hopen we duidelijk te
maken dat rigide examentraining niet zinvol is. We gaan uit van de
examenpraktijk.

De hoofdstukken een tot en met acht monden uit in het 'kernhoofdstuk’
negen, waarin een breed schrijfleerplan wordt geschetst. Hoofdstuk tien
beschrijft op welke wijze een sectie een plan voor opzetten en uitvoeren van
het schrijfonderwijs kan ontwikkelen.

Planning van schrijfonderwijs moet in onze ogen "breed’ gebeuren en dat
beschrijven we in hoofdstuk negen. Breed betekent hier:

- divers materiaal, veel verschillende (deeljopdrachten;
- aandacht voor verschillende wijzen van leren; niet steeds dezelfde aanpak
volgen, maar proberen rekening te houden met leerstijlen van leerlingen en
ook verschillende aanpak al naar gelang van de schrijftaak;

- stapsgewijs d.i. oefenen van (deel)vaardigheden volgens bepaalde "aanpak®
(vooral gericht op p]a.rmmgsa-:tmtmteu] maar wel uitmondend in:

- grotere gehelen;

- dat impliceert verschillende tussen- en mndnpdranhten,

- volgens een bepaalde lijn (van expressief naar transactioneel schrijven / van
concreet naar abstract / vanuit eigen ervaringen schrijven naar schrijven over
ervaringen uit de tweede hand / van beschrijving naar beschouwing).

Deze uitwerking van het begrip 'breed’ maakt duidelijk dat het in ieder geval
niet betekent: van alles wat, zonder systeem. Het oefenen van
(deel)vaardigheden, de opzet van de lessen, de planning over periodes gebeurt
vanuit een opvatting over schrijven-leren die hiervoor is uviteengezet.

Als een sectie, een docent zijn/haar onderwijs wil plannen, moet hij/zij vier
punten in de gaten houden.

1.De startpositie van de leerlingen - Wat kunnen zij wel/niet? Waarmee
hebben zij problemen? Welke fasen in het schrijfproces moeten/kunnen
doorlopen worden?

2.De inhoud - Welke leerstof moet "behandeld” worden? Welke tekstsoorten
moeten aan de orde worden gesteld?

3 Activiteiten/werkvormen - Welke instructie, welke oriéntatie? Hoe kunnen

schrijflessen worden opgezet? Hoe kunnen leerlingen opdrachten uitvoeren?

4 Evaluatie - Hoe en wat wordt beoordeeld? Wanneer diagnose, wanneer
selectie? Hoe kunnen reflecteren op hun produkten?



Hoofdstuk negen geeft een voorbeeld van een cursusopzet voor vier jaar,
waarbij de vier punten gevolgd worden. We gaan uit van een sectie
Nederlands die een plan maakt voor een heterogene brugklas en klas twee tot
en met vier (mavo).

3. Een voorbeeld

We bekijken de opzet voor de eerste periode uit het derde jaar, maar alvorens
dat te doen, geven we weer wat er in het eerste en tweede jaar is gebeurd.
Het 15 anders niet mogelijk te begrijpen wat de "gemiddelde’ startpositie is van
de derde klas.

Stof verzamelen, plannen op verschillende gebieden, structureren/ordenen,
formuleren en reviseren vormen de kern van de leerstof in het eerste jaar. In
het tweede jaar is deze herhaald en verdiept, maar de concretisering gebeurde
via geheel andere opdrachten. Alle oefeningen waren erop gericht het gehele
schrijfproces recht te doen. Nu eens viel het accent op een aspect ervan, dan
weer doorliepen de leerlingen het hele proces. Zowel de conceptualiserende
kant als in mindere mate de communicatieve kant van schrijven kregen de
aandacht. Leerlingen hebben dus het een en ander geleerd over de manieren
van stof verzamelen, plannen (vooral van eigen, persoonlijke schrijfsels), ze
hebben kortere en langere formuleringsoefeningen gehad en ze hebben
produkten van elkaar bekeken en van commentaar voorzien.

In het derde jaar gaan we meer in de richting van het transactionele schrijven.
Allerlei aspecten die daarmee hebben te maken, moeten via deelopdrachten en
totaal-opdrachten waarbij steeds aandacht voor het proces, geoefend worden.
(Zie bijlage 3 voor derde klas, eerste periode.)

Het brede karakter van het curriculum weerspiegelt zich in divers materiaal en
aandacht voor zowel gestuurd als probleemoplossend leren. Deelvaardigheden
worden apart geoefend maar vrij snel geintegreerd in grotere gehelen. Er is
voortdurend aandacht voor alle aspecten van het schrijfproces en leerlingen
werken aan het ontwikkelen van een eigen schrijfstrategie.

Een dergelijk hoofdstuk heeft als functie docenten en secties een methode aan
de hand te doen met behulp waarvan zij hun schrijf-onderwijs kunnen plannen,
zodat ¢r een overdacht en gevarieerd schrijfcurriculum kan ontstaan,

"Aan de hand doen van iets”, daar gaat het om in "Schrijfblok”. Het is een
handleiding die concrete informatie geeft over het schrijfproces, die ingaat op
kenmerken van onervaren schrijvers en laat zien hoe hen schrijven geleerd kan
worden. Deze handleiding is in eerste instantie bedoeld voor docenten aan
opleidingen en voor nascholingsdocenten. Daar heeft zij inmiddels haar weg
gevonden: verschillende lerarenopleidingen en nascholingsdocenten gebruiken
het boek. Ook leerkrachten, secties Nederlands die ideeén willen krijgen voor
schrijflessen, willen weten hoe ze hun schrijfonderwijs kunnen plannen, zouden
er gebruik van kunnen maken.
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4. Schrijfwerk

Onlangs is een nieuwe publikatie, in conceptvorm, verschenen bij de SLO als
vervolg op "Schrijfblok”, getiteld "Schrijfwerk”. Het is in tegenstelling tot
"Schrijfblok” geen leerplan, geen samenhangende schrijfdidactiek, maar het is
aanvullend. Een aantal begrippen die van belang zijn voor schrijfdidactiek,
aangestipt in "Schrijfblok®, worden hier uitgewerkt en voorzien van lesideeén.
Het bestaat uit een veertigtal trefwoorden ontleend aan "Schrijfblok”.

leder trefwoord vormt een afgerond geheel en daarbinnen is snel informatie te
vinden over een bepaald aspect van schrijven. De informatie is geselecteerd
vanuit de vraag: wat is relevant voor een gebruiker die in een onderwijssituatie
wil of moet werken met het betreffende aspect?

[eder trefwoord bestaat uit drie onderdelen t.w.

- een kenschets van het begrip

- motivering van het belang voor schrijfonderwijs

- suggesties voor oefeningen, opdrachten, lessen op het gebied van
schrijffonderwijs.

In de planning voor schrijfonderwijs in de Berde klas (zie bijlage 3) is onder
andere sprake van enkele lessen over communicatief 'denken’. In "Schrijfwerk”
wordt dit begrip nader uitgewerkt onder het trefwoord ‘Inleven’. We laten dit
als illustratie zien (zie bijlage 4).
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Bijlage 1

fig. 1 Structuur van het schrijfmodel
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Bijlage 3

3.4.4 De derde klas
Inleiding

In de derde en vierde klas van de MAVO gebruikt de sectie da methode
Taal-goed. De examenvorim waarvoor is gekozen is functioneel schrijven,
omdat deze vorm in ieder geval praktische waarde heeft en je er een
aantal belangrijke schrijfvaardigheden in kwijt kunt. De vorm heeft
ook zijn beperkingen: zelfstandig verzamelen en verwerken van gegevens
zijn activiteiten die er niet in aan bod komen, terwijl in een totaal
schrijfproces die juist een grote rol spelen.

Daarcm is besloten "een of andere vorm van gericht schrijven" in het
schoolonderzoek op te nemen. Dat betekent in de derde klas cefenen met
specifieke aspecten van gericht schrijven.

In de schrijfcursus moeten zittaen:

le vaardigheden op het gebied van functioneel schrijven:

2e belangrijke componenten van gericht schrijven.

De eerste periode wordt uitvoerig uitgewerkt met behulp wan het
stappenplan, net zoals de tweede periode uit het brugjaar.

EERSTE PERICDE

STAP 1: OVERZICHT HOOFDPUNTEN INVULLEN

A. Startpositie

Aandachtspunten Voorlopige stof

= bevordecren communicatief - neutrale tekst gaan overdrijven,
“denken” (bij Funct. Schr. een tekst gaan "kleuren"; lezen
en bij Ger. Schr.} van pakkende" teksten (boeiende

inleiding ete.)

- stof verzamelen uit monde- - rondom een gegeven ondarverp mate-
ling en schriftelijke riaal zoeken in bibliotheek, wvia
bronnen (bij Ger. Schr.) gesprakken naar TV kijken

- stapsgewijs., gefaseerd acti- =~ leerlingen krijgen een activitei-
viteiten uvitvoersn, die tenlijstje (doe eerst dit, dan
leiden tot een totaalprodukt dat etc.) dat ze "afwerken" met
(bij Funct. en Ger. Schr.) als resultaat een bepaald produkt

= aandacht veor schrijfconven- - oefenen in interpunctie; briefop-
ties maak kennen en er mee kunnen wecken

Schrijven moet gaan in de rich-
ting van het transactionele,
ervaringen uit de tweede hand
kunnen vecwerken.
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B. Inhoud

= plannen:
inhoudelijk:
keuze uit materiaal maken
retorisch:
oefenen voor inleven inm

publiek

herschrijfoefeningen

bedoelingen wvan teksten
anderscheiden

tekstaocorten kennen en
herkennen

proces
verschillende manieren om
een schrijfklus aan te
pakken

= sktructureren:
kennizsmaken met de ocpbouw
van bepaalde teksten waar-
bij conventiasz een rol szpelen

= formulecen:
opbouw van alinea's,
alinea's in groter verband
plaatsen
toon treffen

- Cevisaren

C. Activiteiten/werlcvorman

Het bespreken van onderwerpen
in klasse- of groepsvercband
met hat cog op materiaal ver-
zamelen

D. Evaluatie
Diagnostisch en selectief
cordelen

STAP Z2: ANALYSE VAN DE METHODE

ongeordende hoeveelheid materiaal
volgens bepaalde criteria ordenen

reclameteksten analysecan en
schrijven

een gegeven inhoud herschrijven
voor een ander publiek an/of met
ander doel

legscefeningen: informaktief
overtuigende, instruerende teksten
leren onderschaiden

als bowven

wia verschillende manieren wvan
opdrachten gewven, wvoeren leer=
lingan een schrijfklus wverschil-
lend uit

zie hierboven bij tekstscoctan
onderscheiden opbouw van brieven
en verslagen, capport

keenzinnen uitbouwan tot alinea's

geergerd iemand sussen, boos
schrijven,. vriendelijk schrijven.
smekend schrijwen

laeclingen bacocdelen produktan
van meda= leerlingen.

klagsikaal een ondecwerp bepalen
dat wia onderwijsleargesprek.
twee—gesprek, stellingendiscussie
varkend wordk.

zie reviseren
twee produkten selectief becor-
delen.

Uit de methode zullen in de earste pericde in principe drie
maandblokken uwit "Taal=goed" worden behandeld.
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A. Inventarcigatie

Maandblok 1 bavat aen schrijfles die gewijd is aan het informatieve
opstel. Leeclingen mo4ten in groepjes ean opstel maken over een of
andere primitieve cultuur. In saindblok 2 maken de leeclingen een
vachalend opstel met een climax, terwijl in het derde maandblok het
beschouwende opstel aan de orde wordt gesteld.

B. Opbouw en sasenhang tussen de lessen

Het gaat o= drie llilln die onderling geen of weinig verband vertonen.
Iedere les stelt een Depaald type opstel aan de orde.

C. Analyse aparte schrijflessen

1. Wat leerlingen moeten kunnen
Informatief opstel: onderwerp kiezen. onderwerp splitsen in
onderdelen. uitwerken van de deelaspecten; verhalend opstol: een
verhaal met een climax schrijven: beschouwend opstel: brainstocmen
over gegeven onderwerp. indeling maken. schema maken.

2. Leerstofelementan
Zia A an C 1.

3. Presentatie
Er wordt sen totaalpredukt gevraagd: leerlingen krijgen algesanas
aanwijzingen. Ze mod4ten wel ilets uvitwacken. maar ze krijgen niet te
horen hoe dat uitwerken kan gebauren.

In hat esecrsta schrijfblok is sventusel bruikbaar de les over hat
informatieve opatel. Uit hat Overzicht hoofdpunten blijkt dae
varhalends en beschouwends teksten nog niet van belang zijn. De opzat
van d¢ les over het informatieve opstel is zodanig (de leerlingen
soaten met betrekkelijk weinig en algesene aanwijzingen aan da slag)
dat &r een baverking gesaakt moet worden. Inpassing in Gericht
Schrijven is denkbaar.

STAP 3: HET MAKEN VAN EEN OPZET VOOR EEN CURSUS

1. Communicatiel “"denken”

Leeclingen krijgen feitelijke gegevens in punten over bijvoorbeeld

een oiland, een stad of dorp (aantal inwoners, grootte, gebouwen.

hotels., klimaat, natuur, landbouw. industrie. beroepen, etc.)

a. Maak een tekst wvoor een aardrijkskundeboek wvoor leeclingen uit
da brugklas. Welke gegevens heb je nodig? Hoe verweck je die?
Hat voor “"poocrt” tekst wordt hat?

b. HMaak een tekst voor toeristen (hiecbij dezelfde vragen).

Da taksten worden becordesld door medeleerlingen.

2. Scof verzamalen
Rondom het ondecwacp “Mode™ of “Modetrends™ wordt materiaal
verza=eld .
a. uwit geillustcreecde bladen
b. door gesprekiien =4t veckopecrs. boetiekhouders
C. vraaggesprekien leeftijdgencten. kopers.
De verzanelde teksten van a. worden gerubriceerd (bijv. alleen
beschrijving, =eningen over =cde, modebewustzijn. tips e.d.) en van
iedere tekst wordt in wvier of vijf trefwoorden de kern aangegeven.
Van de gesprekien worden korté verslagenm gesaakt.
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« Stapsgewijs werken

Leerlingen doen een onderzoekje naar: verslagen en artikelen over
sport in de krant. Iedere leerling heeft uit een krant gedurende
een week alle sportartikelen verzameld. In groepen condom éen krant
gaan de leerlingen aan het werk. Ze moeten een rapportje maken
onder de titel "Aandacht woor sport in krant...". Ze doen dit stap
voar stap:

- hoeveel artikelen per dag. de plaatsing, welke sporten wel/niet:
= wearhouding spockt- andere arktikelen;

- de manier van, verslaggeven: feitelijk of subjectief:

- aen schema maken van het rapportje volgens punt 1 t/m 3;

= tussenkopjes bedenken en bij ieder tussenkopje een stukje maken.

. Brieven

Briefmodellen laten zien en analyseren: paginaverdeling. aanhef.
opening etcetera. Een gegeven inhoud in een briefmodel ‘plaatsen.

Publiek bespelen

Reclames analyseren: bouw, manier van aandacht trekken,. hoe wordt
begeerte gewekt, wvoor wia vooral bastemd. Een publieksgroep geven
{leaftijd. geslacht, interesses, te besteden inkoman) en daarvoor
een reclame contwerpen voor een gageven artikel.

Hecschrijven
Een tekst die bestemd is voor leeftijdgencoten herschrijven woor
jongere kindecen.

. Formulieren invullen

Verzekeringsformulieren voor bromfiets, formulieren op het
postkantoor. aanrijdingsformulieren invullen.

Kernzinnenfalinea’s

a. hnalyseren van alinea's: waar staat de kernszin, welke
voorbeelden daarbij, hoe wordt"die kernzin uitgewerkt:

b. schrijven van alinea's rondom kernzinnen.

Werken met brieven

Kenmerken formele brief herhalen (zie les 4): bestelbriefjes.
briefjes om inlichtingen, briefjes voor abonnementen nemen en
opzeggen, reageren op advertenties. Toepassen van het geleerde uit
les B: een korte brief bewvat waak éen kernzin, die vervolgens wordt
uitgewerkt (bijv. de mededeling dat het abonnement wordt opgezegd).
Aan de hand van enkele kernzinnen maken de leerlingen briefjes.

t/m 12. Miniproject Geriché Schrijven

In enkele lessen moeten leerlingen de belangrijkste fasen uit het
schrijfproces doorlopen. Dat betekent dat ze informatie leren
verzamelen, die op te slaan en te selecteren mat het ocog op een
doel- en publiekgericht eindprodukt. Niet alle fasen kunnen en
moeten uitgebreid aan de orde komen. In een miniproject kan hat
accent op éen bepaalde activiteit vallen met inachtneming van de
andere aspecten uit het geheal. -

Onderwarp: Leesgewoontes

Praten over het woord "leesgewoontes": wat kan -het betekenen? Wat
hoort er allemaal bij7? Wat vraag je aan iemand als je iets over
zijn leesgewcontes te weten wilt komen? (wat. hoe, hoe vaak.
waarom, wanneer). Je wilt de leesgewoontes van meer mensen kennen.
hoe kom je daar zo snel mogeliijk achter? Via een enquéte.
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b. Enquétevragen saken en komen Lot 4en enguite.

€. Deze afnemen: per leerling sinstens drie personen.

d. Inventarisersn/turvén van de gegevens.

. Ververken van de gegevens. Er koat een artikel in het
informatiebulletin of in de schoolkeant. Hoe ververk je die
gegevens? Het is niet intecessant alleen kolommen met cijfecs te
geven. Er zullen conclusies getrokken soaten worden, die geordend
in het artikel =oeten staan. De leerlingen krijgen de structuur van
hat artikel aangeboden en gaan daacin de gegevens verwerken.
Bijvoorbeeld:

Inleiding (wat j& gedaan hebt).
Kern: - leestijd

= goorten leesmateriaal

= wvarschillen tussen jong en oud

- opvallende uitspraken.
Conclusies. A .

De leeclingen maken in groepen een actikel dat door madeleeclingen

wordt becocdeeld.

Becocdel ingspunten:

= krijgt een buitanstaander een duidelijk beeld van de vecschillende
leesgavcontes?

= is het actikel oveczichtelijk? Kopjes. witlijnen., leesbaar:

= is het een artikel geworden?

Deze lessenserie kan verkort worden als de leerkracht zalf de

enquatevragen opstelt. als de gegevens niet klassikaal worden verweckt

saar in een groep of als de leerkcacht in punten aangeeft hoe da
gegevens verwerkt moeten worden.

In plaats van het onderwerp “leesgewoontes™ kan men “kijkgewcontes™

Pemgn .

Fondom de schrijfopdracht uit saandblok 1 van Taal-goed (een
informatief opstel over een primitieve cultuur) is een miniproject op
te zetten., maar de opzet en uitwerking zijn zo algemoen. dat hat bataer
is dit materiaal in dit stadium van schrijven leren nog niet te
goebruiken. Later in het jaar kan het terugkomon.

Leerlingen lezen de eindprodukten van les 1, 5, 6. @ ean hat
miniproject nog eens goed door. harschrijven eventusel bepaalda
gadaaltas of maken sen nisuwe versie. Za kiezen twea produkten uit dis
2a voor aan cijfer inlaveren. Hat esecste wordt na les 7 ingelavecd.
hat tweada na aflocop van hat blok.



Bijlaqge &
INLEVEMN

ALGEMEEN

Ozientatie op de lezer is voor een schrijver die ziin lezer wil
bereiken met wat voor doel dan ook, steeds belangrijk. Eem schrijver
die zich publiekgericht kan opstellen is in staat zich in te leven in
gijn ontvanger en kam vervolgens de julste middelen (woorden, zinnen,
opbouw van een tekst enz.) hanterem om hem te berelken. Onder het
trefwoord ‘publiekgerichtheid' wvindt u vermeld wat eon dergelijke
oriéntatie op de lezer kan inhouden en op welke wijze léerlingen
daacin gecefend kunnen worden.

Inleven is evenwel meer dan ‘orientatie op publiek* (= een beeld
hebben van je potentiele lezers. vooral tem aanzien van gemeen-
schappolijke koomerkenm). Het aspect dat er bij komt Is de anticipatie
van de schrijver op de lezer tijdens het schrijven. Ik, schrijver. ben
aan het schrijven em welke vraag zal nu bij mijn lezer kunmen opkomen,
wat atelt hij/zij =zich woor bij dit ocoderwerp. wat wvoor cordeel zal
hijszly hebben over dexe menicg?

ok inleven in de situatie wvan de lezer is van belang: zal hijrszij
deze tekst rustig in eon hoskje lezen of is het een van de vele
teksten die hijszij door moct-pemen in een drukke cageving?

Pe schrijver moet ook donken aan de leessanieren en -vaardigheden van
de lezer.

Een goede schrijver maakt bewust of onbewust wooraf en tijdens het
worken een lezeranalyse en een situatieanalyse.

Bij son leseranalyse Tijn de wvolgende punten van belang:

1. Fennisi wat weet d& lezer van het ocndearwerp?

2. Leeswijzen/leesvaardigheden: zal/moet de tekst grondlg worden
golezen, heoft de lezer aan een bhalf woord gemoeqg of moet hijszij
stapsgovijze 'meegencmen’ worden?

3. Leazersvragon oproepen (pauw samenhangend met het vooratfgaande
punt)i wat voor vragen kan deze tekst bij de lezer oproepen?

4. Oordelen: wat vindt de lezer van het onderwerp in zijn gehesal en
van bepaalds méniogen in de tekst?

5. Capaciteit: is de lezer gewend een dorgelijke tekst te lezen, heeft
hij het schema daarvan inm zijn boofd zitten?

6. Baold van de schrijver: kent de lezer de schrijver of is het sen
oobokende voor hemshaar? g

Bij situaticanalyse speelt een rol:

1. Do eageving waarin de tekst gelezen gaat worden: rustlg, op straat,
even tussendoor onE.

2. Do sventusle medelezers: met oon groep con aangeplakte oproep lezen
is lots anders dan met een familielid luisteren naar het voorlezen
van son brief vanm sen tanteé uit Canada. 45



Een schrijver beschikt over taal- on atlijimiddelen om de lezer bewust
bij zijm tekst te betrokken. Hij kan de lomer annspreken met jij. u.
liove lezer. ent.; hij k&n hem gebliedend toesprekem: kijk uit. let op.
doe dit (bijv. in een oproep of gebrulksaanwijzing): hij kan de lezer
nadrukkelijk lets gaan uitleggen (“het 1ijkt met verstamdig jullie
eerst te vertellea ....") enz,

Interactie met de lezer kas hij ook op subtislers manier mastreven:
door eem vrasg op te roepen waarop de lomer grasg het antwoord wil
hebben; door maast een Argusent soen LegenArgument be zetten (dat bij
de lezer misschien zal kunses opkomen): door de lezer te vleles.
Kortom sen scala aan retorische middelen staat hem ten dienste.

HAAROM AANDACHT VOOR INLEVEN

Inleven in, anticiperem op de lezer gebeurt bij goede schrijvers wvaak
onbewust. Zij hebben voldoende (schrijf)techniek in huls om dat te
kunnen, Voor jomge schrijvers is dit evenwel erg lastig. Goede zinnen
op papler zetten ls al moelllijk gesoceg, last staan dat ze ook nog aan
eon mogelijke lezer moeten denken. Bovendlen vergt dat kennis van
lezers on het vereist een behoorlijk abatractlevermogen.

Als het zo moeilijk is, moeten wo or jonge schrijvers op school dan
wol mes lastlg wvallen? We denken dat een mekere mate wvan inleving
noodzakelijk is om te komen tot funmctionele schrijfprodukten. Zelfs
bij een eenvoudige brief moet de schrijver zich kusmen verplaatsen in
de lemer: zal hijs/zlj sosppen wat ik wil, wisdt hij/2ij mijn brief
beleefd genoeg, iz bet niet te deftig, manr ook weer niet te gewoon?
Het blljkt dat nogal wat leerlliogen moelte hebben zlch te verplaatsen
in schrijfsituaties. Opdrachten dle beglonen met "Stel-je-voor-dat.."
leveren wvaak problesmen op.

Lesrlingen zijo niet geneges of le staat zich af te wragen wat ze zich
precies moeten voorstelles. Mat als gevolg tekatem die gua toom niet
deugen, die de lezer niet berelken of julst averechts werken.
Eenvoudige lezersasalyse en soms sitvatieanalyse 3ijm voorvaardea woor
aen produkt dat communicatief woldoende functlopeert.

Leerlingen - zoals alle schrijvers - anticlperen waak ult zichzelf op
lozers (hoe diffuus die groep dan ook voor hen la). Iederecn kent de
volgende woorbeelden uit opatellen:

= Hu sult u zich misschien wel afvragon....}

= Hen kom hier tegenin brengen....!

= Do vrang, beste lezer, is wol....J

= Jo donkt misschien, is dit niet een rare gedachto....

Vaank botreft het hier niet een ‘echte’ Interactie mot eon mogelijke
lezer, maar praat de schrijver met zichzoelf: hijszi§ vrongt zich iets
af, werpt lets tegen en3. on doet alsof een lezer dat zou kunnen doen.
In onderwijsleersituaties kummen wo hilervan gebruik maken bij het
ontwikkelen van het isleviogavermogen.

L]

LESIDEEEN

1. Geschikt voor: inspelen op mogelijhke voorkennis wan lezers.
a. Laat leerlingen reggenfopschrijven wat ze van een bepaald
onderwerp wveten réspectievelijk vinden. Doo dit eerst algemeen.
Bijv. eetgewoontes Jongeren: wat aten ze., wat vind je ervan?



Vervolgens toespitsen: geef een mogelijhe titel, kop.

“"Eten van fastfood neemi toe™

Fastfood-eters zie je die veel cm je heen? Waarom gebeurt dat?
Wat verwacht je te zullepn gean lezen? Wati i jouw mening? Wat
voor veagen zullen bohandeld worden in deze teksE?

Ga nu op de stoel van de schrijver zitten; je maaki voor
leeftijdgencten een teksdé over "Eten wan fastfood. een probleea?”
Wat wvoor meningen bestaan er over het eten van Erokeldien,
hamburgers enz.? Wat zijn de gewoontes? Welke wragen zijn
interessant om te behandelen?

. S5tal je voor dat iemand nma 30 jaar in Nederland terugkeert.

Rijrzij heaft al die tijd ergens op een afgelegen plekje gewoond
en van des natuur geleefd., Hij/zij weet niets meer van
eetgevoontes. Welke vragen rouden bij hem/haar kunnen rijzen als
hij rondloopt op straal? Wat zou je hem/haar goed soeten
uitleggen. Eventueel een tekst maken voor hem/haar over
satgewoontes jongeren waarin stapsgewijs wordt uitgelegd wat het
eetpatroon op straat is.

2. Geschikt voor: het betrekken van de lezer bij de tekst.

&,

Geef een kale, nuchtere en cakelijke tekst. Bijv. over Eoenemend
(auto)verkeer, onveiligheid van Fietzers in steden,
sportaccomodaties in de stad, provincie enz, De tekst op
gichzelf is goed: duidelijke structuur, informatie noetjes
geordend, maar zeer afstandelijk geschreven. Analyseren: tehst
is informatief, geeft cijfers, trekt conclusies; tekst is niet
lezecs-vriendelijk want je blijft neuvéraal, niet interessant.
Hoa kun je de lezer er meer bij betrekken? Geef leerlingen een
Iijstje mel taal- en sLijImiddelen:

= aanspreakmogel { jkheden;

= f(retorische) vragen;

- @an sappig voorbeeld, anecdote.

Herschrijven van de tekst zodanig dat er meer interactie met de
lezer ontstaat.

Gagehikt voor: analyseren van en ocafansn in toon.

-

Geef leerlingen een te boze of te brutale briaf; de schrijver is
over de schreef gegaan en beceikt zo zijn doel reker niet. Hij
heeft zich niet ingeleefd in zijn lézer en alleen maar aan zijn
eigen boosheid gedacht.

Leraar schetzst de situstis, geeft sen duidelijk portret van de
lezer. Leerlingen analyseren de brief:

= hoe komi deze over?

- wat zal de reactie zijn van de lezer?

= waar gaat het miz?

Herschrijwven van deze brief: de bedoeling blijft hetzelfde maar
hoe kun je een andere toon treffen?

Geschikt wvoor: analysecen van Iinlevingstechnieken,

-

b.

Sprekers ‘bespelen’ hun luisteraars vaak op handige manieren.

Dank aan: verkiezringstoespraken, partijpropaganda. Korie

toespraakjes (video, radio) opnemen en deze analyseren:

- op welke wijrze speelt de Spreker in op meningen van zijn
hoorders?

- Hoe probeert hij je er bij te halen?

Zelf een toespraakje in elkaar zetten (bijv. over de zinvolheid

van een frisdrankenautomaat in de klas, over het belang van

ploagendienst op school: dag- en avendroosters enz.). Hoe mank

je Fje luizterasrs warm? Wat voor mening zullen ze hebbean? Hoe ga

je op eventuele vragen inf?
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