Ton Hendrix en Hans Hulshof

TAALKUNDE IN DE BOVENBOUW VAN HET V.W.O.

1. Inleiding

Maar aanleiding van het voorstel van de CVEN een taakunde-experiment op le
zetten voor het schoolonderzoek v.w.o. merkle tidens de veldraadpleging een
docent op dat de commissie blijkbaar op het stokpaardje van Hendrix en Hulshol
was gaan zitten. Geen vielende opmerking ulteraard, wanl stokpaardjes berijden
was oolt een geliefd kinderspel: een stok met een houten paardekop die in de
fantasie geldt als een echt paard. Het venijnige van de gebruikie metafoor schuill
natuurdjk in het enthousiast zijn over iets dal in wezen slechis najeve fantasie zal
bliken te ziin. Voor een groot aantal docenten ult het voortgezet onderwijs zal het
opnemen van taalbeschouwing of misschien beter taalkunde in het bovenbouwpro-
gramma niet aan de orde zijn. Wij denken ten onrechte. Na de malaise in hel
onderwijs taalbeschouwing aan het gind van de jaren zestig en in de jaren zeven-
tig, ljkt sinds enige tijd het tij weer te keren. Praten over taalkunde in de boven-
bouw mag weer!

2. Hernieuwde aandacht voor taalbeschouwing

in het begin van 1984 verscheen DCN-cahier 15, Willem van Paassen, Ger
Rijlaarsdam en Frans Zwitseriood (redactie), Taalbeschouwing voor gevorderden-
Een bundel artikelen over enkele aspecien van de taalbeschouwing in de boven-
bouw. Den Bosch 1984, De bedoeling van deze bundel is goweest materiaal aan te
dragen voor een hemieuwde discussie over taalbeschouwing in de bovenbouw van
het voortgezet onderwijs. De bijdragen in die bundel hebben het becogde effect,
een Inspirerende heropening van de discussie, niet gehad. Meer prikkels voor een
herbezinning op het onderwijs in taalbeschouwing bood een artikel in hetzellde jaar
van Leo Lentz, Wollgang Herrlitz en Henk Lammers, Taalbeschouwing een kinder-
spol, In : H. Lammers, Leo Lentz en Hans van Tuijl (red), Taalbeschouwing fer
discussie, Enschede 1984, pag. 11-24. Het gaat in dit geval om een bijdrage aan
de conferentiebundel, waarin de auteurs zich afzetten tegen een strikt functionalis-
tische benadering van hel laalbeschouwingsonderwiis, louter gericht op het
vergroten van de taalvaardigheid. Zij vragen in het bijzonder ook aandachl voor
taalbeschouwing als taalkculturele vorming. Metl name dat artikel heefl ons uiigeno-
digd na te denken over de mogelijkheden taalculturele kennis te integreren in hel
taalvaardigheldsonderwijs. De directe aanleiding vormde een aantal door de seclie
Nederlands van Levende Talen georganiseerde nascholingsbieenkomsten.
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Voor de meeste docenten gold en geldt nog steeds, dal zij zich overbelast voelen
en nauwelijks ruimte zien aan de huidige eisen van het examenprogramma, hoe
algemeen ook geformuleerd, te voldoen, laat staan te denken aan een nieuw
enderdeel. Ervan doordrongen dat er geen ruimte is om een ‘nieuw’ vakonderdeel
in te voeren, hebben wij gezocht naar mogelijkheden de inhoud van het vakonder-
deel taalkunde op een of andere manier toch een kans te geven in het voorigezel
onderwijs. Onze overwegingen en afwegingen hebben we op papier gezet in onza
eerste publikatie over Taalbeschouwing als (taaljculturele vorming'. Wij hebben
mogelijkheden gezien ruimte te creéren voor taalbeschouwing door het te verbin-
den met taalvaardigheidstraining in een themalisch-cursorische lesopbouw.
Hoewel in principe het taalbeschouwingsonderwijs gecombineerd kan worden met
alle vaardigheden, hebben wij gekozen voor een cursorische benadering van
leesvaardigheid, omdat leerlingen in leder geval via teksten kennis moeten nemen
van informatie over taal(systeem), taalgebruik en taalwetenschap. Uiteindelijk heeft
dit geresulleerd in een drietal gezamenlijke publikaties in Levende Talen gewijd
aan het taalbeschouwingsonderwijs: Ton Hendrix en Hans Hulshof, Taalbeschou-
wing als (taaljculturele vorming I-lI-lll. In: Levende Talen 427 (jan. 1988), 428
(febr. 1988) en 439 (mrt. 1989).

L]

Kenmerkend voor de drie publikaties Is dat we geprobeerd hebben de cursorische
poot van de taalvaardigheidstraining - in dit geval het studerend lezen van
referentigle teksten - stapsgewijze op te bouwen en daarbij zoveel mogelik aan le
sturen op een adequate (kritische) verwerking van de tekstinhoud. De vijl stappen
(1. Voorbereiding 2. Eerste lezing van de tekst 3. Studerend lezen 4. Kritische
verwerking en 5. Andere acliviteiten) hebben we aan de hand van een zeer
moellijke, maar ook een duideljk gemakkelijkere tekst gedemonstreerd. In het
eerste artikel (Levende Talen 427) hebben we vooral met het oog op de cursori-
sche component ‘studerend lezen' een beschrijvingsschema opgenomen als
hulpmiddel voor het doordacht en welbewust formuleren van vragen voor leesvaar-
digheid. In dit schema hebben we een onderscheid gemaakt tussen de vakinhou-
delijke doelstelling die in de vraag aan de orde komt en het gedrag dat de leerling
moet laten zien bij het beantwoorden van de vragen.

Daamaast hadden we ons voor de themalische poot ten doel gesteld de kloof
tussen de theorievorming rond taalbeschouwing en de lespraklik (vakinhoudelijk en
didactisch) zo goed mogelijk te overbruggen. Al heel snel stuitten we op hat
probleem dat de taalwetenschap - hoe relevant en boeiend ook - moeilijk toegan-
kelijlc is (te maken) voor leerlingen van de bovenbouw v.w.0. en h.awv.o. Er is geen
lesmateriaal, en auteurs van schoolboeken weten zich met dit vakonderdeel
eigenlijk geen raad, De mogelijkheden die er zijn, worden nauweliks benut omdat
docenten in het voorigezet onderwljs die veelal niet kennen. In de gencemde
artikelenreeks hebben we een geannoteerde bibliografie van teksten rond vier
taal{culturele) thema's opgenomen.

De door ons voorgestelde en nader geconcretiseerde uitwerking van taalbeschou-
wing kreeg van een aantal docenten bijval. Niettemin waren er ook kritische
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reacties, zij hel overwegend mondeling en niel schrifteliic woigens sommigen
wilden wij leerlingen op hel v.w.0. opzadelen mol oon keine - en zells dan nog
onnodige - cursus Algemene Taalwelenschap., Anderen hadden van ons toch
duidelijke argumenten verwacht op grond waarvan het opnemen van taalbeschou-
wing in de bovenbouw van het v.w.0. en zelfs h.av.o. gerechtvaardigd zou kunnen
wordon.

Ru Klein is in zijn artikel 'De Vitamine C in de Taabeschouwing - Over een ander
menu voor taalculiurele vorming en laabeschouwing' in Lovende Talen 444, mei
1980, het meest uitvoerig op onze uitwerking van taalbeschouwing als (taaljcultu-
rede vorming ingegaan. Zijn kritiek koml in de kem erop noer dal in onze uitwerking
de themalische kantl' onderbelicht is gebleven. Klein stell: "Voorzover j@ van
taalbeschouwing wilt spreken, is het meer een taalbeschouwing gericht op het
verbeleren van de leesvaardigheid. De taalculturele vorming die plaatsvindt, is
hooguit een neveneffect van de hele aanpak, maar zit niet in de taalbeschouwelijke
acliviteflen zell® (Kiein, 1989, pag 581). De inhoudelike kritiok die Klein hoal op
onze invulling van taalboschouwing hangt enerzijds samen mel de scepsis die hij
heefl over de koppeling van taalkkundige inhouden aan de behandeling van
taalvaardigheden en anderzijds mel een terminologische verwarring: Klein verwacht
blijkbaar oon andore invulling van hat onderwijs in tanbaeschouwing.

De discussie in de CVEN naar aanleiding van de koppeling van taalvaardig-
heidstraining en taakundige onderwerpen - een poging om ruimite te scheppen
veor laalkunde in eon overvol axamenprogramma - leidde tol hel inzicht dat hel
wonsolik is de taakundige component eén de leesvaardigheldscomponent, zoker op
het niveau van de eindlermen, duidelik te schalden.

Het commentaar van Klein, de gesprekken in CVEN-verband eon de voorbo-
reidende werkzaamheden voor een gesprek met oon vifftiental taalkundigen van de
Nederlandse universiteiton mel het oog op oen later aan de CVEN uit le brengen
preadvies taalbeschouwing in de eindexamenprogramma's Nederdands, hebben
ons eroe gebrachl opniouw na e denken over de precieze inwiling van een
onderdeel laalbeschouwing. We moesten vaststellen dal dit begrip erg omvattend
was en baslolen een inventarisalie te maken van wal or allemaal ender het begrip
Taalbeschouwing' schull gaal. Wi zijn gekomen tot de volgende lijst, die we hebben
voorgelegd aan de laalkundigen:

1. Taalbeschouwing die gerichl is op reflectie op hel aclucle, eigen taalgebruik
van de leeringen, bij uitbreiding ook reflectie op allerlel zaken. Deze benade-
ring ks niet-disciplinair: de terminologie is niet aan de taalkunde ontleend. We
kunnen doze rchling typeren als: laalbeschouwing als refiectivitoil.

2. Taabeschouwing als strategische reflectie op taalgebruik met een disciplinaire
benadering, waarbinnen nog twee onderdelen onderscheiden kunnen worden:
IW zowel relorische (argumentaticleer) als loegepast taalkundige

(bijvoorbeeld schrijfstrategieén);
b taaherzorging (speliing bijv.). De laatste tijd weer steeds meer in modome
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schoolboeken cpgenomen (vgl. Functioneel Nederiands voor de bovenbouw).

3. De traditioneel taakundige (disciplinaire’) benadering: redekundig en taalkundig
ontleden, ook nog gegeven in de bovenbouw v.w.0. en h.a.v.o.

4. Modem-taalkundige reflectie op taal (het taalsysteem). Vergelik de methode Je
weel niet wal je weef, maar dan voor de bovenbouw. Het gaal om een strikt
disciplinaire benadering, die in Nederland (nog) niet bestaat. In Duitsland wordt
deze benadering in de praktijk gebracht met het deel Sprache - System und
Funktion van de methode Wort und Sinn.

5. Taalbaschouwing als (taaljculturele vorming. Hierbij gaat het om kennis van het
taalsysteern en het gebrulk daarvan. Aan de orde kunnen komen de kennis die
da academische discipline van de taalwetenschap wvoortbrengl, maar ook
taalonderwerpen die in onze cultuur ter discussie worden gesteld of in de
belangstelling staan (o.a. in de media). Het gaat dus om het (meer of minder
disciplinair) verwerken van taalculturele ondarwarpen.

3. Taalbeschouwing en de vernieuwing van de examenprogramma's

De door de CVEN uitgenodigde taalkundiges bleken het er unaniem over eens te
zijn dat het ontbreken van taalkunde een grote lacune is in het programma voor
h.a.v.0. en v.w.0.. In hun later opgestelde (schriftelijk) advies aan de CVEN stellen
zi] onder meer dat er geen pedagogische, inhoudelijke of didactische overwegingen
zijn voor het achterwege blijven van onderwijs waardoor leerlingen inzicht verwer-
ven in de eigenschappen van taal, het belangrijkste menselike communicatiemid-
del, De bestaande situatie is historisch zo gegroeid en dient naar het cordeel van
de Nederlandse taalkundigen zo snel mogelijk gewijzigd te worden.

Tevens heeft de CVEN aan de ullgenodigde taalkundigen wvoorgelegd hoe zij
dachten over het (hierboven aangeduide) terminologisch probleem rond de inhoud
van het begrip taalbeschouwing. In het schriftelijke advies aan de CVEN stellen zij
dat "Als men kennis van het systeem verbindt met kennis van het gebruik van dat
systeem, dan is de term '-kunde' aanzienlijk adequater®. Hel zou betekenen dat er
een vak ‘taalkunde’ wordt gegeven dat net zoals de taalwelenschap heel natuurlij
uiteenvalt in componenten die in samenhang met elkaar functioneren.

Taalkunde wvalt uiteen in twee nauw verbonden onderdelen: de studie van de
kennis die een mens bezit van zijn moedertaal en de studie van de (kennis van de)
manier waarop het systeem wordt gebruikt. Deze twee vakonderdelen worden (...)
kortweg aangeduid als faalsysteem en (aalgebruik. Wi achten enige kennis van de
meest centrale inzichten in beide vakonderdelen zowel nuttig als belangrijk voor
leeringen in de bovenbouw van v.w.o/h.av.o.”. De overgrote meerderneid van de
aanwezige taalkundigen achten de term en het begrip taalbeschouwing niet
verhelderend en noodzakelii. Een ultzondering hierop is Van Calcar. In zijn visie is
taalbeschouwing een vorm van meta-communicatie, niet een wetenschappelijke
activiteit want dat is taalkunde. Taalbeschouwing s een natuurlijke, bewust
ontwikkelde vorm van beschouwen van taal en maakt deel uit van het taalgebruik.
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(W.LM. van Calcar, Taalbeschouwing versus taalkunde. In: Levende Talen 463,
soploember 1991, pag. 363) Van Calcar wil de lerm on het begrip taalbeschouwing
dan ook niet missen, lemeer daar die activitell taalbeschouwing' rolevantie hoeft
voor hel onderwijs in de zin van stralegische reflectie op taalgebruik en van
zinsontleding (2 boven de door ons onderscheiden nummers 2 en 3, die Van
Calcar min of meer combineert).

Op grond van de hierboven weergegeven commentaren heoft de CVEN in haar
gesprekken over de plaals en imalling van taakundd in de examenprogramma’s
oon steeds helderder boold gekregen van de door haar wenselik geachle eindler-
men. Taakunde zou ult do sfeer van de wriblijvendheid moeten worden gehaald on
in ean experiment beproefd moeten worden als so voor hel v.w.o.. Hel gaat
inderdaad niet om een stokpaardje van Hendrix/Hulshol of een handjovol taalkun-
despecialiston, maar om een belangwekkend vakonderdeel. Absoluut tijdgebrek -
de cursusduur van hel h.a.v.0. is &én jaar korler- |s do enige roden hel axperimant
ol hel v.w.0. te beperken, In de CVEN-voorstellen zal het gaan om hel volgende:

In het schoclonderzoek krfipen de kandidaten &én of meer niel behandelde loksien
over taalundige onderwerpen voorpaiegd die inhoudelik aanshullon bij de reads in do
losson basproken loksion. Aan de hand van wviagen on opdrachion bi hol mkouw
voorpelegde leksimatedanl en gebrulk makend van dé kennis e s opgedaan uit do
eorder bestudeerde tokston, moeten kandidaten ér bk van goven dat zij verantwoorde
wiispraken kunnon dobn over de basproken taaberschinsslon on tnalkwesbos.

In Levende Talen 461, mel 1891 een themanummas Taalkunde in hol voordgozot
onderwijs’, hebben wij een uitwerking gegeven van wragen en opdrachlen b een
tekst mel een laalkundige inhoud, waarbij de taalkundige thematiok centraal staat
en de leerfing zelistandig moot omgaan met de aan do orde gestelde taakerschijn-
selon on laalkwosties (zie hel arikel Van laabeschouwing naar laakunde-
Omgaan mel taalkundige onderwerpen in hel v.w.0.) De meerwaarde van dit artikel
ten opzichte van de vorige drie is gelegen in de demonstratie van de manier
waarop de laakundige component in onderwijs én loelsing voldoonde ot Zijn recht
kan komen. Immers, om het onderwijs taalkunde in het voortgezet onderwijs uit de
sfeor van wrijblijvendheld te halen, is hel noodzakelik taalkunde in het 30 op lo
nemen en het onderwijs In laalkunde te combineren met dat in de taalvaardigheden
op een zodanige wijze dal de component taalkunde in de so-loetsing gescheiden
biijt van die van de taalvaardigheid.
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