Maaike Hajer en Theun Meestringa
HET LEERPLAN SCHOOLSE TAALVAARDIGHEDEN

Schoolse taalvaardigheden moeten een plaats krijgen in de lessen Nederlands. Om

docenten daarbij te ondersteunen ontwikkelt het SLO-project Nederlands als tweede taal

onder andere ecn leerplan Schoolse Taalvaardigheden. In deze bijdrage gaan we in op

het ontstaan en de inhoud van dit leerplan, Daartoe behandelen we achtereenvolgens de

volgende vragen:

. Op welke vraagsmkken moet het leerplan een antwoord geven?

- Welke plaats heeft het leerplan in de produkten van het project?

- Wat zijn schoolse raalvaardigheden?

. Welke kenmerken heeft het leerplan?

- Wat is de inhoud van het leerplan?

- Wat is de plaats van een leerplan schoolse taalvaardigheden in het schoolpro-
gramma?

1. De vraagstukken

In het project richt men zich op gevorderde tweede-taalleerders, dat wil zeggen op
leerlingen die (een groot deel van) het basisonderwijs op scholen in Nederland hebben
doorlopen en waarvan velen in het voortgezet onderwijs problemen ondervinden. Deze
leerlingen presteren gemiddeld lager dan hun van huis vit Nederlandstalige klasgenoten,
ze stromen meer 'af” naar lagere vormen van het voortgezet onderwijs en verlaten het
onderwijs relatief vaker zonder diploma.

Deze belemmerde schoolloopbaan wordt voor een deel veroorzaakt door de eisen die
bij de diverse vakken gesteld worden aan hun taalvaardigheid, maar dat is niet het enige
knelpunt. De voorspoedigheid van hun schoolloopbaan hangt bijvoorbeeld ook af van
de mate en kwaliteit van de steun die z¢ thuis krijgen bij het maken van het huiswerk
en van het perspectief dat de leerlingen voor zichzelf zien in de Nederlandse
maatschappij. Ze zitten op school "voor later’, maar als ze geen relatie zien tussen hun
tockomst en het onderwijs, wordt het voor hen lastig gemotiveerd te blijven.

Voor een deel hebben de problemen echter wel een taalachtergrond; hun Nederlandse
woordenschat is naar schatting 25% of meer kleiner dan die van hun “autochtone’
klasgenoten. Het is slechts in beperkte mate mogelijk om binnen het vak Nederlands
{als tweede taal) die woordenschat uit te breiden. De selectie van de woorden die nodig
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geleerd moeten worden, is bijzonder lastig. Bovendien wordt die woordenschat voor een
belangrijk deel bij andere vakken ingevuld en geleerd. Daarom ook vormt de kleinere
woordenschat niet slechts een probleem voor het vak Nederlands (als tweede taal), maar
voor alle vakken.

2. Schoolse tanlvaardigheden en het project NT2

In het SLO-project is gekozen voor een strategische aanpak. Dat wil zeggen dat de
leerlingen instrumenten aangeboden krijgen waarmee ze de problemen met de schoolse
taal te lijf kunnen gaan. Daarbij proberen we te voorkomen dat door vakkenscheiding
het gebruik van in de lessen Nederlands geleerde strategieén belemmerd wordt.
Voorwaarde voor het gebruik van strategieén is immers dat de leerling inziet dat hij de
strategieén bij andere vakken kan gebruiken en dat ze niet belastend zijn voor de
verwerking van de leerstof en dus min of meer geautomatiseerd zijn. Bij alle vakken
dient het onderwijs afgestemd te worden op de tweede-taalleerder en bij alle vakken kan
het gebruik van strategieén ondersteund worden. Om dit te kunnen bewerkstelligen is
het nodig dat er sprake is van een taalbeleil op school.'

Daarom hebben we de laatste jaren in het project 'Nederlands als tweede taal® aan drie

onderdelen gewerkt:

- het programma Nederlands (als tweede taal);

- de overdracht van in het vak Nederlands geleerde stralegicén naar andere
vakken;

- de samenwerking van docenten binnen een taalbeleid.

Het leerplan met daarbij aansluitend voorbeeldlesmateriaal is een van de resultaten van

het project. Andere produkten zijn onder andere (na)scholingsmateriaal en brochures

voor docenten van verschillende vakken (biologie, aardrijkskunde, geschiedenis) en voor

schoolleiders. De voorlopige versie van het (na)scholingsmateriaal bevat achtergrondin-

formatie, lesvoorbeelden en opdrachten voor cursisten. In de brochures voor docenten

van andere vakken en schoolleiders worden enkele eenvoudig uit te voeren adviezen

kernachtig weergegeven en toegelicht met ervaringen. In dit artikel concentreren we ons

op het leerplan,

3. Wat zijn schoolse taalvaardigheden?

Dat taal op school anders gebruikt wordt dan buiten school is vanzelfsprekend, maar
het is niet zo simpel het verschil zo aan te geven, dat met behulp ervan een keuze van
benodigde leerstof gemaakt kan worden. Cummins® heeft een belangrijke aanzet gedaan
die ook in Nederland verschillende auteurs inspireerde’. Hij maakt het veel geciteerde
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onderscheid tussen dagelijkse taalvaardigheid (BICS) en cognitief academische
taalvaardigheid (CALP). Bij de laatste is de contextuele inbedding van de taal
gereduceerd en worden hogere cognitieve eisen gesteld.

In het SLO-project hebben we "schoolse taalvaardigheden® omschreven in termen van
schoolse taken die leerlingen in het Nederlands moeten uitvoeren en de taalvaardigheid
die daarvoor nodig is. Die taken kwamen we op het spoor door analyse van veelge-
bruikte leergangen biologie, aardrijkskunde en geschiedenis, cn analyse van lessen in
die vakken. Andere gegevens gaven aanwijzingen over de mate waarin die schoolse
taken problematisch waren voor de leerlingen.*

Wat schriftelijk taalgebruik betreft, moeten de leerlingen:
- informatieve vakteksten begrijpen;

- vragen en opdrachten bij teksten goed interpreteren;
- antwoorden vinden, formuleren en opschrijven.
Wat mondeling taalgebruik betrefl, mocten ze:

- luisteren in de les en daarbij aantekeningen maken;
- vragen stellen en vragen beantwoorden.

Met een aantal scholen voor voortgezet onderwijs zijn we vervolgens gaan zoeken naar
goede manieren om dergelijke vaardigheden in de eerste drie leerjaren te ontwikkelen.
Daartoe werd:

- pro¢flesmateriaal ontwikkeld;

- een analyse van leerplannen Nederlands gemaakt;

- cen analyse van lesmateriaal (in ontwikkeling) gemaakt.

De ervaringen worden verwerkt in het leerplan Schoolse raalvaardigheden,

4. Kenmerken van het leerplan

Het leerplan 15 een specifieke uitwerking van een deel van het leerplan Nederlands in
de basisvorming, namelijk een witwerking waarin rekening gehouden wordt met
bepaalde leerlingen (gevorderde tweede-taalleerders en hun klasgenoten) en die gericht
is op schoolse taalvaardigheid in Nederlands. Docenten kunnen met het leerplan
Schoolse raalvaardigheden in hun lesprogramma Nederlands daarop een zwaarder accent
leggen. Het leerplan is inhoudelijk met drie trefwoorden aan te duiden: het leerplan-
voorbeeld is strategisch, funcrioneel en raakgerichi, We zullen dit toelichten,

Taalvaardigheden worden niet in vele deelvaardigheden uitgesplitst en dan aangeboden
in deeloefeningen zoals "oorzaak en gevolg herkennen® of "verwijswoorden interprete-
ren’. De eenheid van ordening is de taak waarbinnen de taal gebruikt moet worden:
schoolse taken als "vragen bij teksten lezen' en ‘luisteren maar instructie’ zijn de
hoofdonderdelen. Dat maakt het leerplan raakgerichr,
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Door die benadering is binnen het leerplan de functie van taalgebruik belangrijker dan
de vorm: leerlingen leren wat ze met taal kunnen doen. Aandacht voor de taalvormen,
kennis van het taalsysieem is daaraan dienstbaar. Schools taalgebruik is cen middel om
over kennis te communiceren, logische verbanden uit te drukken, conclusies te trekken,
naar ontbrekende informatie te vragen. Omdat de gebruiksfunctics voorop gesteld
worden en de talige middelen waarmee ze uitgedrukt worden, daaraan gekoppeld
worden, is de aanpak fiuncrioneel te noemen.

Het leerplan is tenslotte srrafegisch omdat taal-leerstrategieén de rode draad vormen,
Die keuze is ingegeven door het belang van de transfer van bij Nederlands aangeleerde
vaardigheden naar andere vakken. Wanneer tekstbegrip, schrijfvaardigheid enz. bij
andere vakken uiteindelijk het doel zijn, dan zijn leerlingen er bij gebaat dat ze er
explicict op gewezen worden hoe ze daarbij te werk kunnen gaan, De veronderstelling
daarbij is dat leerlingen hun handelen beter kunnen sturen als ze zich er bewust van zijn
hoe ze een tekst moeten lezen, hoe ze een antwoord kunnen zoeken, en als ze weten in
welke situaties ze die vaardigheden nodig hebben,?

Centraal staan steeds de volgende stappen:

- oriéntatie op de taak;

- planning van de taak;

- uitvoeren van de taak;

- evaluatie van de taak.

Deze stappen keren bij de verschillende taaltaken elk jaar terug en daarbij wordt de
benodigde taalvaardigheid uvitgebreid. De ordening is dus cyclisch.

Een toelichting van enkele onderdelen van het leerplan kan deze karakterisering
illustreren.

5. De inhoud van het leerplan
5.1. Yoorlopige inhoudsopgave

In het leerplan wordt onder meer aandacht besteed aan de volgende zaken:

- de relatie met het algemene leerplan Nederlands in de basisvorming;

- de mocilijkheden die met het schoolse taalgebruik samenhangen;

- de positic van de leerlingen in dit onderwijsleerproces:

- de stand van zaken van onderwijs in schoolse taalvaardigheden in het huidige
onderwijs;

- de doelen van het onderwijs in schoolse taalvaardigheden,

- een verdeling van de leerstof over de drie jaren;

- lesvoorbeelden, didactische aanwijzingen en suggesties;

- aanwijzingen voor het gebruik van het leerplanvoorbeeld.



De leerstof is in het leerplan geordend in drie clusters vaardigheden:
- schoolboekteksten lezen;

- schriftelijke vragen lezen en antwoorden formuleren;

= mondelinge vaardigheden in de les.

5.2. Tekstbegrip

De doelstellingen die centraal staan in het onderdeel 'schoolboekteksten lezen’, zijn
geordend naar drie fasen: voor, tijdens en na het lezen. De omschrijvingen geven aan
welke de strategische stappen zijn die de leerlingen tijdens die fasen moeten kunnen
zetten en welke taalvaardigheid daartoe ontwikkeld moet worden. Een fragment van de
doelstellingen uit de fase Tijdens het lezen kan dit verduidelijken (zie afbeelding 1).

De leerstof is vervolgens zo gepresenteerd, dat duidelijk wordt hoe de taalleerstof
(kennis van het taalsysteem, vaardigheid in het gebruiken daarvan) aan de centrale
strategieén gekoppeld kan worden. Bij het tweede en derde leerjaar komt diezelfde
leerstof terug, maar deze wordt met verfijningen van de strategieén en uitbreiding van
de taalvaardigheid aangevuld. We illustreren dit met een voorbeeld van de ordening van
de leerstof it het tweede leerjaar (zie afbeelding 2).

5.3. Vragen bij teksten

Het tweede cluster vaardigheden is geordend rond de schoolse taak 'vragen bij teksten
lezen en beantwoorden’. Dit onderdeel heeft tot nutoe in het taalonderwijs weinig
expliciete aandacht gekregen. Wat is er voor nodig om deze taak tot een goed einde te
brengen?

De vaardigheden die leerlingen hiervoor nodig hebben, zijn de volgende:

- kunnen bedenken welk soort informatie er bij een vraag verlangd wordt;

- het antwoord kunnen vinden: in de tekst (soms expliciet, soms impliciet), of vit
andere bron;

- het antwoord schriftelijk kunnen formuleren,

Om leerlingen hierin vaardiger te maken kan hen onderwezen worden waarop ze moeten
letten bij het vitvoeren van de taak en moeten ze de benodigde taal ontwikkelen. De
strategieén die centraal staan in dit leerplanonderdeel, zijn gebaseerd op een indeling
van typen vragen naar vindplaats van het antwoord en naar uit te voeren cognitieve
handeling.
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anmnum-

leetlingen bezen (zoekend, globaal, intensiel of kritisch) door betekenis te verlenen aan woorden
verbanden in de tekst.

[Zij verlenen betekenis man woorden die ze nicl keanen door (schisreonvolpens):

= verder te lezen om na te gaan of het woord uitgelegd wordt;

- na te gaan of het woord belangnjk is en 10 ja,

- ukﬂtunrdﬂumhﬂwmwmmhhﬂm
e hebben enig inricht in morfologische wetmatigheden, zoals de vorming van de
vergelijkends en de overtreflends trap;

" o berkennen samenpestelde woorden, zoals woorden pevormd met wan-, on-, ber-
en -loos;

L 1o herkennen figuurlijk taalgebruik en metaforen;

- iemand anders de betekenin te veagen;

- de betekenis op te oeken in scn encyclopedie of woordenboek.

[Zij zocken verbanden tussen inhoudswoorden in de tekst:
- ze zijn verdacht op bet voorkomen van synoalemen, ondergeschikie en overkocpelende
begrippen, tegengestelden, B

[Zij verlenen betekenis aan verbinden binnen en bussen zinnen en alinea’s door:
- te letien op signaalwoorden:

® 2o kennen hel begrip signaslwoord;

3 explicicte relatics te herkennen:

* ze kennen de begrippen verwijswoord en verbindingswoord,

I.ﬂhw' kennen daartoe de veel voorkomende verbindingrwoorden voor de volpeade relaties:
foen, terwijl, wanneer, toldat, voordat, nedat, zodm, sinds, zolang, alvorens, als, nu, telkens
wannoer, 1o vask als;

= vergelijking:

als, roals, evenals, alsof;

- tegenstelling:

muaar, echier, dasrentepen, hoswel, ofchoon, al, terwijl:

- uddal/doel:

Afbeclding 1:  Een gedeelie van de doclstellingen teksibegrip
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LEERJAAR

feit).

BTRATEGIEEN

- Bepaal de tekstsoort ¢n
~OROTAPON

- Bopaal hot onderwerp van de toket:
«  bekijk de buitenkant: titel, tusseo-
kopjes, anders gedrukte woorden,
lustraties

- Bodenk wat je ef zelf al van weet

; maken byy alinea’s, santekeningen maken, beoordelon vaa de informatie (onderschend

.B. De miewwe loerstof in verpelipking met leejaar | is VET weerpegeven.

TAALKENNIS
» oadericheid ussen informatieve en ver-
halenads tekuton

- oaderschaid funclisa van informatieve
teksten: informerend, porsuasiof, instrue-
rond

- onderscheiden van friben tn meningen

= relaties tussen woorden: synoniemen,
overkoepelende begrippen en
specificatios, tegenatellingen

huﬂ:ruvmlu uﬂmnuul:jd \'ﬂ‘gﬂu
oorzak-gevolg relation, redengeving

Afberiding 2:

Voorbeeld van de ordening van leersiof Teksibegrip
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De indeling naar plaats van het antwoord vestigt de aandacht van de leerlingen op de
vraag: 'Staat het antwoord in de tekst of niet?’. Lang niet alle leerlingen zijn zich er
namelijk van bewust dat antwoorden niet altijd letterlijk in de tekst hoeven te staan,
maar er ook in verstopt kunnen zijn en dat zij zelf uit eerder verworven kennis kunnen
putten. Andere leerlingen vertrouwen juist te veel op die eerder verworven kennis en
gebruiken de tekst onvoldoende. Als hulpmiddel leren de leerlingen daarom dat er vier
soorien vragen zijn:

= het antwoord staat in de tekst

A het staat er preciés in éen zin;

b. het zit verstopt, verspreid over meer zinnen.
- het antwoord staat niet in de tekst

c. de tekst geeft wel aanwijzingen:

d. de tekst geeft geen aanwijzingen.

Deze indeling blijkt in een paar lessen te onderwijzen te zijn en blijkt leerlingen meer
houvast te geven bij het uitvoeren van deze taak. Ze kunnen gebruik maken van
kernwoorden uit de vraag en corresponderende woorden in de tekst.

Lastiger wordt het als leerlingen de vraagstelling moeten interpreleren. Daarvoor is
goede beheersing van vele vraagwoorden en kennis van corresponderende antwoordele-
menten in de tekst nodig. Bovendien moeten leerlingen inzien welk type informatie van
hen verlangd wordt, bijvoorbeeld een gegeven noemen, een opsomming geven of een
logische relatie leggen. Om hen te helpen zich op deze taak te oriénteren kan hun de
volgende indeling van typen vragen worden aangeleerd:

beschnjfvragen: daarbi) moet ecn enkel gegeven genoemd worden, bijvoorbeeld
een naam, cen plaats, een aantal, een kenmerk;

- ordenvragen: daarbij moeten enkele gegevens op een rij of in verschillende rijen
geplaatst worden, bijvoorbeeld voorbeelden geven, vergelijken of deel-geheel
aangeven;

- verbandvragen: daarbij wordt de logische relatie tussen gegevens gevraagd,
bijvoorbeeld oorzaak-gevolg, middel-doel, voorwaarde:

- oordeelvragen: daarbij wordt gevraagd informatie te beoordelen, conclusies te
trekken, voorspellingen te doen.

Bij het herkennen en beantwoorden van dergelijke vragen leren leerlingen gebruik te
maken van kennis van vraagwoorden en corresponderende woorden in de tekst: ze
kunnen leren letten op signalen zoals het woord ‘door...", wanneer in de vraag staal:
‘Hoe komi het dat ...7", en zoals op het woord "daarentegen’ bij de vraag naar een
verschil.
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Een derde aspect van het beantwoorden van vragen is het opschrijven van het antwoord.
Inhoudelijk moet het antwoord bij de vraag passen en ook aan de vorm worden eisen
gesteld: een corzaak-vraag veronderstelt bijvoorbeeld een bepaalde formulering van het
antwoord. Ter illustratic geven we in afbeelding 3 ecn overzicht van de leerstofordening
bij Vragen en amtwoorden.

Kirscgicen

Lot de vrasg, bedenk wal je moet
.
Let op de vraagwoorden,

Zock het antwoord in de tekst,
Lot op do tekst-signaalwoorden,

Schinyf hel sntwoord op,
Neem de vimag mes in hel entwoond,
Vul de gevraapde informatic san.

Kijk bet antwoord na.

Lees vrmag o0 antwoond over oo
bedenk of de inhoud kiopt.
Kijk na of do tal kiopt.

Taalmiddelen

Vragwoorden: wasrom, waarbij boort, nosm
een, wal is een, goel bet onderscheid aan, ver:
klaar, wal was het gevolg van, waartos, wan-
feer, Wal 20U, enIovoort.

E'“'I-n hm FERT oorsl, f-l-l:ﬂ'. W"ml
inclusief, daarentegen, enzovoort,

= mnshouw;
- plasts van de persoonsvorm in bijrin.
et

. repertoire van formuleningen withred-
den,

Afbeelding 3

5.4. Meedoen in de les

Voorbeeld leerniofordening wragen ea antwoorden

Een laatste cluster vaardigheden wordt gevormd door de mondelinge vaardigheden in
de les. Hierin leren leerlingen:

i

de structuur van lessen te overzien en herkennen;
op verschillende manieren te luisteren (globaal, zoekend, intensief, kritisch) en
op het goede moment de passende luistermanier te kiezen;

aantekeningen te maken tijdens het luisteren;
vragen naar aanleiding van mondelinge uitleg te noteren en te stellen.
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Veel van de hiertoe benodigde strategieén en taalmiddelen corresponderen met de
leerstof in het cluster tekstbegrip. Het is zinvol leerlingen daarop te wijzen, ook al om
te vermijden dat ze het gevoel krijgen overspoeld te worden met nieuwe stappenplan-
nen. Omdat je een gesproken tekst in tegenstelling tot een geschreven tekst niet kan
herlezen of opnieuw beluisteren, is het maken van aantekeningen een belangrijke
vaardigheid. Zeker in hogere klassen kan dat een nuttig hulpmiddel zijn om gerichter
te luisteren.

6. Tenslotte: de plaats van het leerplan op het rooster

De leerstof van het leerplan schoolse raalvaardigheden ligt op het raakviak van
taalonderwijs en onderwijs in studievaardigheden. Sommige scholen zullen er daarom
voor kiezen om de stof in studie-uren te behandelen. Wij plaatsen het binnen de lessen
Nederlands omdat de taalaspecten van de studievaardigheden voor tweede-taalleerders
van wezenlijk belang zijn. Bovendien biedt dit het voordeel dat veel leerstof, die
traditioneel als geisoleerde taalkennis werd aangeboden (denk aan kennis van
voegwoorden), in deze context op een functionele manier aangeboden kan worden ter
vergroting van de taalvaardigheid.

Om te voorkomen dat de leerlingen het bij Nederlands geleerde niet gebruiken bij de
andere vakken, is aan de ene kant het gebruik van voor leerlingen herkenbare
schoolboekteksten (mondeling en schriftelijk) van belang, en aan de andere kant dienen
de collega’s die andere vakken geven, rekening te houden met de kennis en vaardighe-
den die de tweede-taalleerder nog niet heeft verworven en gebruik te maken van wat
de leerlingen wel geleerd hebben bij het vak Mederlands, en zo de transfer ervan te
stimuleren. Het leerplan schoolse raalvaardigheden kan de docent Nederlands dan ook
ondersteunen in het overleg met collega’s over het taalbeleid op school.
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