Ron Qostdam en Gert Rijlaarsdam

EFFECTIEF MOEDERTAALONDERWIJS

De laatste jaren is binnen de vakdidactische literatuur meer aandacht voor het aanleren
van strategicén. Naast produkigericht moet het onderwijs meer procesgenicht worden:
er moet niet alleen gekeken worden naar wat leerlingen doen, maar ook naar hoe ze het
doen. Leerlingen laten reflecteren op het eigen handelen en ze bewust maken van
gehanteerde strategieén zou van groot belang zijn als het gaat om het vergroten van de
taalvaardigheid. Wanneer leerlingen weten hoe ze een bepaald taalgebruiksprobleem
moeten oplossen, dan kunnen ze de gehanteerde strategic ook toepassen in situaties die
afwijken van de specificke context waarbinnen de strategie is aangeleerd. Dit impliceert
dat bewustmaking en sturing van het onderliggende cognitieve proces bij de perceptie,
receptic en produktic van taal een belangrijke voorwaarde is voor effectief
moederntaalonderwijs.

Uit reeds vitgevoerd onderzoek naar leergangen moedertaal komt het beeld naar voren
dat de aandacht voor het trainen en bewust sturen van strategieén waarschijnlijk niet al
te groot is en dat de meeste docenten hiervoor zijn aangewezen op eigen expertise (zie
Van Gelderen 1987, Oostdam & De Glopper 1986, Blok & Van Gelderen 1990). Om
een precieser beeld te krijgen van de mate waarin er sprake is van strategiegenichl
moedertaalonderwijs hebben we een aantal veelgebruikie leergangen voor de bovenbouw
van het basisonderwijs en de onderbouw van het voortgezet onderwijs geanalyseerd op
enkele specificke aandachtspunten'. In deze bijdrage bespreken wij de belangrijkste
vitkomsten van deze analyses. Er worden voorbeelden pegeven van oefeningen in
leergangen die gericht zijn op strategisch handelen. Daarnaast doen we voorstellen voor
aanpassing en verbetering; gedemonstréerd wordt hoe met eenvoudige ingrepen aan be-
staande.ocfeningen een strategische component kan worden toegevoegd ter verhoging
van de effectiviteit.

1. Strategische competentie

Om aan te geven wat wij onder strategisch georiénteerd alonderwijs verstaan,
bespreken we kort een component uit het door ons ontwikkelde model voor taalver-
werving (zie Oostdam & Rijlaarsdam 1993). Binnen dit model worden vijf competenties
onderscheiden die een functie vervullen in het proces van taalvaardigheidsontwikkeling.
Het betreft competenties met betrekking tot het linguistische, pragmatische, tekstuele,
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socio-culturele en strategische domein. Voor effectiel moedertaalonderwijs is de
strategische competentie ons inziens van cruciaal belang.

De strategische competentie speell een belangrijke rol bij de perceptie, receptic en
produktic van taal. Op de strategische competentie wordt een berocp gedaan bij het
plannen, bewaken en evalueren van de taakuitvoering en het eventueel herzien van de
plannen.

Bij receptic van taal zullen taalgebruikers bijvoorbeeld, afhankelijk van het type tekst,
de context en het onderwerp, meer top down of bottum up lezen. In geval van een top
down leesstrategic heeft de lezer al zekere verwachtingen over een tekst en zal hij
tijdens het lezen controleren of die verwachtingen kloppen. Kloppen de verwachtingen,
dan kan de lezer de top down strategie voortzetten; kloppen ze niet, dan kan de lezer
beter overstappen op de bottom up strategie. Bij cen bottum up leestrategic begint de
perceptie van een tekst op woord- of zinsniveau: pas tijdens het lezen wordt een repre-
sentatie van de tekststructuur en tekstinhoud gemaakt.

Bij de produktie van taal kan een taalgebruiker bijvoorbeeld zijn kennis omtrent
schrijfprocedures inzetten, Als het een algemene tekst betreft, kan de schrijver volstaan
met cen globale strategie om tot tekst te kbmen (b.v. gegevens verzamelen en ordenen,
tekst wvitschrijven en nakijken). Gaat het om een bijzondere tekstsoont (cen sollici-
tatiebrief, een beleidstekst) dan zal de schrijver gebruik kunnen maken van een meer
specifick ingevulde strategic omdat bijvoorbeeld de inhoudselementen en de volgorde
min of meer vaststaan,

Vanuit onderwijskundig oogpunt is het van belang om binnen de strategische competen-
tie een onderscheid te maken tussen taalgebruiksstrategiedn enerzijds en leerstrategiokn
anderzijds: hoe doe ik X versus hoe leer ik X te doen. Gaat het bij taalgebruiksstrate-
gieén om het gebruiken van taal in een situationele context, bij leerstrategicfn gaat het
om taalverwerving, i.e. het leren van taal. Voorbeelden van leerstrategieén zijn: het
observeren van discussiedecinemers met het expliciete doel te leren van andermans
gedrag, het visualiseren van woordbetekenissen ter memorisering en het kritisch
evalueren van de effectiviteit van gehanteerde taalgebruiksstrategicén (leren door
zelfreflectie).

Het onderwijzen van taalgebruiks- en leerstrategicdn kan de effectiviteit van het
(moeder)taalonderwijs in belangrijke mate vergroten, Het uitsluitend laten uitvoeren van
een bepaalde taaltaak (onder het credo ‘oefening baart kunst') zonder daarbij aandacht
te schenken aan de wijze waarop die taaltaak het beste vitgevoerd kan worden (tazalge-
bruiksstrategiegn), leidt er wellicht toe dat een leerling de gestelde taak op een gegeven
moment goed uitvoert, maar kan eveneens betekenen dat dezelfde leerling in de proble-
men komt wanneer een soortgelijke taak moet worden uilgevoerd in een afwijkende
context. Er is in dat geval geen sprake van transfer: aangeleerd gedrag wordt niet toege-
past in nicuwe contexten.
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Maast het aanleren van taalgebruiksstrategiedn kan het ook zinvol zijn leerlingen te leren
wat voor hen de meest geschikie aanpak is om icts op éen efficiénte manier te leren.
Dat betekent ondermeer dat leerlingen zich bewust moeten worden van leerdoelen
(onderwijsdoelen) en mogelijke leerstrategieén om die doelen te bereiken. Wanneer het
algemene leerdoel het verbeteren van de schrijfvaardigheid is dan kan een leerling voor
zichzelf de leersirategie hanteren van eerst kijken hoe anderen het doen (leren via mo-
dellen/voorbeelden). Op grond van deze aanpak kan de eigen taalgebruiksstrategie i.c.
schrijfstrategie worden aangepast enfof verbeterd.

Kortom, goed moedertaalonderwijs moet naar onze mening aandacht besteden aan de
strategische competentic. Strategisch georiénteerd moedertaalonderwijs betekent meer
aandacht voor de procesmatige kant van taalverwerving. Aangereikte leerstof moet erop
gericht zijn leerlingen bewust te maken van taalgebruiks- en leerstralegiefn, Het
expliciteren van leerdoelen en het geven van gerichte feedback op toegepasie sirategieén
zijn daarbij belangrijke aandachispunten.

2, Analyse van leergangen

Om na te gaan in hoeverre de verschillende competenties uit ons model aan de orde
komen in leergangen, zijn enkele veelgebruikte leergangen voor de bovenbouw
basisonderwijs (groepen 7 & £) en onderbouw voortgezet onderwijs (leerjaren 1-3)
geanalyseerd, Voor de bovenbouw BO betreft het Taalkabaal en Taaltoraal, voor de
onderbouw VO gaat het om Funcrioneel Nederlands, Taalcirkel en Nieww Nederlands.
Per leergang is een representatief zantal opdrachten gescoord, gelijkelijk verdeeld over
de verschillende hoofdstukken (afdelingen, blokken). Van de leergangen voor de
onderbouw VO zijn alleen de delen voor havo/vwo geanalyseerd.

De opdrachten in de leergangen zijn op ecn aantal kenmerken gescoord. We beperken
ons hier tot een weergave van de scoringsresultaten (per leergang) voor de kenmerken
wel/niet aanleren taalgebruikssirategie, wel/niet aanleren leerstrategie, wel/niet explici-
tering leerdoel en wel/niet feedback enfof gerichte sturing.

Uit tabel 1 is af te lezen dat er grote verschillen zijn tussen leergangen. Van de vijf
geanalyseerde leergangen is Taalkabaal het meest georiénteerd op strategisch handelen.
In de andere leergang voor het basisonderwijs, Taaltotaal, is slechts een beperkt aantal
oefeningen gericht op strategisch handelen terug te vinden. In leergangen voor VO-1
is de aandacht voor strategiegebruik marginaal.

Het expliciteren van leerdoelen komt nauwelijks voor, Gerichle feedback op en sturing
van aangeleerde strategieén vindt iets vaker plaats, maar alleen in Taalkabaal is dit een
vrij frequent voorkomend kenmerk. Tenslotte is uit de resultaten op te maken dat
slechts heel weinig oefeningen aan de ¢is van volledigheid voldoen: het aanleren van
een strategie met explicitering van leerdoel, gerichie sturing en feedback.
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taal pebruiks- explicitering
strategic leendoel

89 (44%) 1 (3%) | & (0%)
B (3%) - 1 (1%)
83 (17%) 7 (1%) 0 (6%)
59 (15%) 10 (1%) 27 (71%)
103 (28%) 3 (1%) 39 (11%)

Tabel 1:  Totoal aantal gercoorde opdrachien per leergang en aantal opdrachien met kenmerken
taalgebrutksstrategie, leerstrategie, explicitering leerdoel en feedback & gerichte sturing
(absolute aantallen; tusren haakjer percentages).

3. Yoorbeeldoefeningen

Ll

In deze paragraafl bespreken we enkele ocfeningen uit de verschillende leergangen aan
de hand van drie thema's: ilering, sturing cq. feedback bij taalge-

en bij leerstrategicn.” Doel van de bespreking is de verschillende
kenmerken die we hierboven behandelden, te demonstreren, Daarbij gaan we steeds in
d&mum.mwmmﬂmm“ﬂnﬂmmdﬁnﬂuﬁmﬂnm
gevallen de kern) dat vrijwel zelfstandig als oefening zou kunnen worden gepresenteerd.
Daamna voegen we de delen aan de oefening toe die de leergangauteurs er zelf aan
toevoegden om de ocfening kwalitatief te verbeteren. Tenslotte doen wij bij bepaalde
ocfeningen voorstellen ter verdere verbetering.

3.1. Leerdoelexplicitering

Uit Functioneel Nederlands (deel 2, HV, HI, oef 3:9-10) knipten wij een oefening over
het betekenisonderscheidend gebruik van de klemtoon (het linguistische domein). De
kern van de opdracht volgt hieronder:

ELEMTODN

De volptade woorden kin je op twee manieren witspreken. De klembooa ligt dan verschillend, Kies cageveer
vijitien woorden. Schrijil die mwee keer op e oodermreep de letlergreep met klemiooa. Verzia ook
voorbeeld innetjea.

appel - bedelen - beken - beviag - doifijn - doordenken - doorkrudsen « doorlezen - doorlopen - kantelen -

NB: Je mag natuerlijk jo woordeshock pebruiien. Misschien beb je daar wel wat aan.
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Deze opdracht is duidelijk voor leerlingen. Er wordt een eigenschap van de woorden
gegeven en kort wordt in stappen uiteengezet wat leerlingen moeten doen. Minder
belangrijk in dit verband is dat niet duidelijk is of de zinnetjes die leerlingen moeten
verzinnen, ook opgeschreven moeten worden. In feite wordt leerlingen, op heel
impliciete wijze, geleerd hun antwoorden te controleren (als het niet lukt cen zinnetje
te maken, dan heb je geen vat op de belckenis van het woord).

Wat de schoolboekauteurs voorafgaand aan deze opdrachtkern zelf toevoegen, heeft de
functic van leerdoelverantwoording. Het waarom en het belang van de oefening wordt
aangegeven en de verwerving van klemtoonkennis wordt aangestipt.

Als Nederlands jo moodertaal is, is de klemioon vaa woonden bijns oooit cea prakiisch problesam. Jo widt
gewoon op welke lettergroep de klemtoon ligt. Dat beb jo speleaderwijs geleord toen je pog kieia was en ou
pas jo die Keanis mutomatssch toe ponder erover na e declien.

Toch is het goed om er wil eens over na te denken. Yoor bet leren van een vreemds tanl 1s bet handig als
je een beetje “klemtoongevoelig® bent. Ea een beetje spelen met taal kan ook leuk zijn.

Bovenstaande oefening maakt duidelijk dat een explicitering van het leerdoel een extra
is: wrijwel altijd kan de passage in de opdracht worden geschrapt zonder de
leeractiviteiten voor de leerling te veranderen. Mag uit het cogpunt van fatsoen zo'n
leerdoelverantwoording adequaat lijken, uit het cogpunt van effectiviteit is het de vraag
of een leerling bij explicitering van hei leerdoel nu iets meer of iets anders leert, Wij
denken dat er andere elementen aan een oefening moeten worden toegevoegd, zoals
gerichte sturing en feedback, wil een leerdoclverantwoording werkelijk functioneren.
Bij het bespreken van andere ocfeningen komen we daar op terug.

Tenslotte willen we nog opmerken dat de oefening mogelijkheden biedt voor training
en gerichte sturing van leerstrategieén. Wat de leerling leert, is dat hij de betekenis van
een woord kan opzoeken in een woordenbock. Als hij wel de twee wijzen van
beklemioning heeft aangegeven en nict weet welke zin hij zal maken, kan het woorden-
boek hulp bieden. De auteurs hadden er ook voor kunnen kiezen leerlingen te leren dat
zij informatie over klemtonen kunneén vinden in het woordenboek. In dat geval was er
sprake geweest van leerstrategisch onderwijs: de leerlingen leren hoe zij taal en
kenmerken van taal kunnen verwerven, Het zou daarbij interessant zijn leerlingen ook
daadwerkelijk in woordenboeken van andere talen te laten kijken. De aansluiting met
de leerdoclverantwoording wordt dan helderder en lecrlingen leren een algemene regel:
voor alle talen is het woordenboek te raadplegen voor informatie over de klemtoon, al
wordt soms gebruik gemaakt van verschillende manieren om de klemtoon aan te geven,
Door het woordenboek te gebruiken vindt ook gerichte sturing door zelfreflectie plaats:
nadat de klemtoon is aangepeven moeten leerlingen in het woordenboek opzoeken of
zij inderdaad bestaande onderscheidingen hebben aangebracht.
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3.2. Gerichte sturing en feedback bij taalgebrulksstrategietn

In een ideale onderwijsleersituatic zou het zo moeten zijn dat een leerling via gerichie
(deel)instructies en adequate feedback als het ware begeleid wordt de leertaak uit te
voeren en wel zodanig dat de kans op fouten zo klein mogelijk is. Wij bespreken
hieronder de aandacht voor gerichle sturing en feedback in het spreek-, lees- en
schrijfonderwijs.

Spreekvaardigheidsonderwijs

Uit Taalkabaal haalden we een kringgesprek ter introductic van een thema ('de
bewoonde wereld': thema 1, week 1, les 1). We presenteren weer eerst de kemn. We
willen aantonen dat wat de leergangauteurs aan de kennelijke kern toevoegen, leidt tot
een kwalitatief ander leerproces. De kem van de les is het kringgesprek, waarvoor
docenten de volgende aanwijzingen krijgen:

Kringgesprek

Als sanknopingspunten kunsen eokele van de volgeade suggestios dienen: Wat viad jo van de buurt waar je
woonl? En vas jo huls waar jo woont? Waarom? &

Ben jo weleens verhuisd? Hoe was dat, hoe vond je dat, vertel er cees iots over? Vied jo bet louk om tijdeliji
ergens anders l& wonen ali jo bijvoorbeeld ergens bogesrt of op vakantie bent? Wt is dan leuker dan thuis
&f wal b er minder leuk of zelfs vervelond?

Is het in vakantietijd bij jou in de buurt anders dnn anders? Zijn er bijvoorbeeld extra veel kinderen om mes
te spelen, of juist niemand? Komen er toeristen? Is dat leuk of niel, ea waarom?

Het kringgesprek zou heel goed direct kunnen beginnen met deze beginvragen. Voor
het lesverloop zou dat een heel functionele start zijn, De auteurs hebben echter blijkbaar
nog iets anders met deze les voor: training van taalgebruiksstrategiegn, Het
kringgesprek is niet alleen middel, maar ook doel. Daartoe worden procedures uit het
geheugen opgehaald: de docent herinnert, in een gesprek met de kinderen, de

aan enkele taalvaardigheidsprocedures of -strategicén. Samen met de kinderen haalt de
docent vaardigheden op die in in voorafgaande jaren aan de orde zijn geweest
(gespreksvaardigheden, vaardigheden in het samenvatten en het maken van aante-
keningen). Docenten krijgen aanwijzingen, die voorafgaan aan de kem van de
aanwijzingen voor het kringgesprek:

infroclucele

onderawerp

doel

Dit eerste themagesprek is een gesprek met de hele klas. D loerkracht (of een leerling die dat graag wil)
functioneert als gesprelaleider en twee leerlingen maken een samenvatting.

Er wordt deze les gepraat over wones, op verschilleade plaatsen ea op verschilleade tijden vas bet jaar,

krrm
leergesprek
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U berinnert de kinderen aan e gesprebvvanrdigheden en do vardigheden in bet leiden en samenvaiien van
eos peiprek [He kaant pesprekivasrdighedsn o opmerkiagen). Dese vaardigheden sijn in de vorige leerjares
herbaaldalijle peoefend. Een belangrijk bulpmiddel bij bet samenvaten i3 hel sastekeninges maken. Dok deze
visrdigheld bespreckt u eves (2ie opmerkingen).

Hiermee hadden de auteurs kunnen volstaan; informatie over het thema "De bewoonde
wereld’ is verzameld en taken zijn verdeeld in de klas: er zijn samenvatters, er is een
gespreksleider en er wordt een ocfenmogelijkheid geboden (het kringgesprek zelf).
Maar de auteurs gaan blijkbaar uit van het standpunt dat strategietraining zonder re-
flectie niet waardevol (genoeg) is. Daarom stellen zij ter afronding van de les voor het
kringgesprek zelf 1ot object van reflectie te maken:

M

bespreking

Ma bet kringgesprek goven de samenvatters asn de hand van bun santekeningsn hun samenvatting.

U praat med de kinderen over bet verloop van het pesprek, Hield iedereen zich san de gesprekavanrdigheden?
Howe giag bet samenvalien?

Opvallend is dat de richtvragen voor de afronding het proces betreffen: er wordt niet
gevraagd naar de kwaliteit van de bijdragen of de samenvattingen, maar naar het hoe,
Leerlingen verwerven op die manier de mogelijkheid naar taalgebruiksprocessen te
kijken en over I:algnhruihprnmm te praten.

Het zal duidelijk zijn dat de docent die zich alleen richt op de kern (hij voert het
kringgesprek uit over de bewoonde wereld) heel iets anders met leerlingen en leren voor
heeft dan de docent die de sitvatie van het kringgesprek gebruikt om taalvaar-
digheidsleerdoelen te bereiken. Met minimale extra tijdsinspanning wordt veel meer ge-
leerd en onderwezen dan de hoofdactiviteit, het kringgesprek zelf, zou doen vermoeden,

Leesonderwijs

In Taalkabaal troffen we een interessante leesles aan (E2, thema 8, week |, les 7). De
kem van de les is een tekst met acht vragen:

. Wat verkoopt Aston?
« Is het de cerste keer dat Godfried Klepperbeen cen klap krijgl van Antos?

. Lot de kindeguifrouw [De Viome) echt blind zijn? Waarait kun jo dat opmaken?
« Is bet druk op de brug waar Punfje ea de kindequffrouw staan te bedelen?

» Waar had Anton het geld voor nodig?

« Waar sopten Pustje #n julfrouw De Viome bet peld dat 2ij kregea?

. Wat zou Puntje stiekem in Antons hand gestopt hebben?

« In de zin (regel TR-T9) siaat: "Ik drasg bottines™. Wt rouden bottines zijn?

0wl N s B ed B e

Een tekst met vragen: kan het traditioneler? Wat leren leerlingen daar van? De
leerlingen lezen de tekst en maken de vragen en vervolgens bespreeki de docent de
antwoorden op de vragen. De leerlingen verbeteren de foutieve antwoorden en daarmee
is de les rond.
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In deze les uvit Taalkabaal proberen de auteurs echter leerlingen te leren hoe je
anmwoorden op vragen kumt vinden. Daartoe wordt in de docentenhandleiding een
tweetal stappen opgenomen. Eerst wordt de tekst geintroduceerd en gelezen, daama
bespreekt de docent met leerlingen een manier waarop je antwoorden kunt vinden. Deze
procedure wordt als volgt geéxpliciteerd:

intresfactie
klnssiknal
Vertel de kinderen dat ze allemaal eon zelfde pedeclte uit cen boek gaan lezea.

kerm

klnsszicnal

U Jeidt et verbaal in, Het boek wanr de fekst uit komt, beet Puntle #a Anton, Puntje is cen meisjie, Anton
een 8.
hm&:ulwhuhmnﬂhmvﬁt-ldmkm:hum-ﬁllﬁﬂ.ﬂpqh:
Juffroiww Do Yrome, de kinderjulfrouw vis Puntie ¢a Berta, bet dicaitmaisje.

Pustjes ouders gijn bijas aooil thuis e disr maakt de kinderjoffrouw gebruik vasn, *s Avonds past Puntje mes
op bedeltockt. Het peld dat ze verdieoen is voor de verloolde van de kinderjuffrouw: voor Robent de Dulvel.

Individusel
Dw kinderen paan su e kst lezen op ble. 171-174 vn bet themabosic. Yertel ben dat u dasrss vragen over
de teloa paat stellen.

leerpesprek
Voordat u mel de vragea begint boudi u eersd con kot gesprek over boe jo soel cen antwoord kust vindes in

de telost.

O e berinnert jo waar bet astwoord ongeveer stood. Das ga je kijken on lezen.

O Als jo bet abet meor woet fa jo letten 0p trefaoondes, wazooer je ool de tekat doorlecst.

DO Soms staat bet antwoord pict in de tekst, Je uot wel saswijringen vindea in de bkt wit bet antwoord
pou kunoen zijn, maar je moet het wel 2elf bedenken.

De docent stelt dan één voor &én een aantal vragen over de tekst. Bij elke vraag stelt
de docent hulpvragen, die de procedure betreffen om het antwoord te vinden, Die
hulpvragen zijn standaardvragen: leerlingen leren de procedure zelf toe te passen
doordat bij elke vraag de drie stappen, voor zover nodig, doorlopen worden.

1. Wat verkoopt Antoa?

u. Herinper je jo aog waar dat ongeveer in de telost stond? Zo ja, dan ga jo daar leen. Ali jo bet niet 1o enel
Lot dan:

b. Op welke woorden ga je letten ali de vraag wilt beastwoorden, welke woorden boud fo in pedachien?
Bijvoorbesld: "Antoa®, "verkopsn®.

2. Is bt de eerte kewr datl Oodiried Klepperbeen sen klap krijgt vas Anton?

a. Havimmer jo jo nog waar in de teket dat cagevesr stoad? Zo ju, dan ga jo daar lezen. Ali je bet giet 1o snel
et dan:

b. Op welke woorden ga jo lotien als jo bet antwoord past socken? Bijvoorbeshd: “Godfried”, “Astoa”, “Kisp®
o “slaan®,

€. Als bel antwoord niel letteripk in de tekst stast, kan je dan mimchien bots vinden over oen vechipart)
tussen Anton oo Godfried?
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Voorgesteld wordt de les af te ronden met een klassikaal gesprek over het verhaal en
het zocken naar antwoorden op vragen bij teksten, Hoewel de aanduidingen in het
leerplan wat vaag zijn, is het goed voorstelbaar dat leerlingen in dit gesprek vitgenodigd
worden tot reflectie en flexibilisering van de aangeboden strategie: in sommige gevallen
moet je de drie stappen volgen, soms kun je met stap 1 of met stap 1 en 2 volstaan,
Daarmee wordt dan meer geleerd dan de simpele regel: doe stap 1 tot en met 3,

De les wordt afgesloten met ecn gezamenlijke reflectie op hel proces, waardoor
leerlingen leren te kijken naar het eigen oplossingsproces:

Afrending
K latsikaal

U bespreekt met de kinderen het verloop van de les. Waa bet moeilijk om de vragen te beantwoorden? Voaden
de kinderen bet verhaal leuk?

Ook andere leergangen besteden aandacht aan het leesproces. In Taalcirkel krijgen
leerlingen al meteen de eerste les een overzicht van manicren van lezen en een

plan voor het lezen van teksten uit het boek en het beantwoorden van vragen
(deel 1, blok 1:1-3). Dit blokje oefeningen is getiteld "wat is lezen en wat heb je
eraan?” Interessant is het contrast met de oefening die we hiervoor bespraken.
Leerlingen krijgen eerst enige theorie over lezen voorgeschoteld, Op één pagina wordt
uitgelegd welke manieren van lezen er zijn en in welke gevallen je voor een bepaalde
leeswijze kiest. Vervolgens wordt een rijtje stappen gegeven voor het lezen van teksten
en het beantwoorden van vragen: een leestrategie. Daar zit ook een controlevraag in
(*Controleer je antwoord door vraag en antwoord na elkaar te lezen. Klinkt het niet zo
logisch, dan is het antwoord vast niet goed.”). :

Wat is lezen en wad heb je eraan?

Wij leven in een informatiemaatschappij en wie niet good kan lezen, mist heel veel informatie; teletekst en
viditel zijn prachtige vitvindingen, maar wat beb jeo eruan als jo niet kunt lezen?
Netourlijk is good kumnmen lisieren even belaagnijk, manr danr hebben we het een andere koer over.

Al je paat lezen heb jo altjd een of ander doel voor ogen.
Je wikt je pedachten vertetten, je will welen boe je mieuwe mervo-installabe werid, je gast jo biologiches
Na is bet wel 1o, dat lepen oo lezen Pwee mijo, m.aw, e s vernchillends manierea van keazen.

Je loumt bijvoorbeeld plobaal fetr legen, Dat wil reggen: jo belijict de hele telont, maur je loest manr cen kiein
gedeelte ervan. Dat doet bijvoorbeeld een krantenlezer. Hij bekijkt de koppen, leest hier en daar een regeltje
en loopt 2o de hele krant door. Daarna beskuit hij eon artikel echt te gaan lezen.

Je kunt ook zoekend fezen, Dut doe jo als jo oen telefoonmummer in het tobofoosboek oproekt of een woornd
in sen woordenboek. Het grootste deel van bet book zie jo slot bewust, Jo leest pas goed, als je in do bourt
komi van wal je zoskt.

Intensief begen kun jo ook. Dan lees jo de bele teloat. Div zal bij bet lezen op school gewooalifk pebeurea.
Globaal lezen kun je eigealifk pas goed, nadat je intensief hebt leren lezen. Bij inteasief lezen haal jo bet
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belangrijkste uit een tekst on daarbij let je op : ttels, llustraties, alinea’s, paragrafen en boofdshikindeling;
op woorden dis curslel gedrukt zijn of onderstrespt. De schrijver beeft met dat alles xijn bedoeling voor de
lezer duidelijk willen maken,

Als je jets bardop [voor)leest, spreken we vas fechmisch legen, Dasr bea o [n do corste ke vas de basisschoo]
mee begoasen masr ook oy kom je nog peregeld woorden legen die jo letier voor letter moet lezen en dis jo
nbel metoea kunt vitspreken, by, omdat jo niet weel waar de klemtoon moet liggen. Belangrijier dan de poede

witspraak is satuurlijk begrijpen wal jo leest, afwel begrilpend leten,

Sruderend legen gant nog weer verder dan intessiof lezen: je begrijpt dan niet alleen wat er stant, masr jo
onthoudt het ook, rodat je een proefwerk erover good kunt maken. Bij studerend lezen maak je bijvoorbeeld
wen schema of een uitireksel, je zoekt mosilifke woorden op in een woordenbosk, je noteert kernwoorden op
een kladblasdje. Bij een proefwerk of examen mag je oatuurlifk mooit een spiekbriefje gebruiken, maar
spickbriefpes maken is een goed bulpmiddel bij studerend lezen. Je probeert dan immers alles wat jij erg lastig
of belangrijk vindt beel kont ea duidelijk op te schijven; dat betekent dat jo poed moet aadenken, poed moet
begrijpen waar bet over gaat en dat ook oo cosn poed in eipen woorden opschrijvea!

Tkt
Nu we gezien hebben op wat voor manieren jo kunt lezen, gaan we 6 manier in de praktijk brengen.
le loest een telcst zodat jo er vragen over kunt beantwoorden, terwijl jo die tekat erbij houdt en telkens weer

kunt rasdplegen.
We geven ou een aantal vuistregels die jeo in de gateq moct houden bij het maken van een tekst-met-vragen.

De tekst relf

1. Leoes de ekt oerst poed door.

2. Let op de titel van de telst. Deze heeft weloens een speciale betekenis. Vinag je af waarom de tekat die
titel heoft.

3. Lot op de moeilifke woorden in de tekst. Zook 2o o goed mopgelifk op, ook al ze niet gevrangd worden.

4, Probesr pa bet lezon van de tekst in son paar rinnen te vertellen wat or (n stast,

D vragen
1. Lees eerst alle vragen na elkaar rustig door. Soms verraadt de volgende vraag iets van het antwoord op

de vorige.

2. Maak de vragen in de volporde waarin e staan. Yaak is bet antwoord op de corste vraag te vinden in bet
begin van de tekat, bet antwoord op de teeede even verderop ea ga 2o maar doar.

3, Mexk altiid cen bele zin van jo antwoord,

4. Controleer jo antwoord door vraag en antwoord na clkaar te lezen. Klinkt het niet o logisch, dan is bet
antwoord vast piet goed.,

Voorlopig zija dit wel genoeg regela! Jo hoelt ze echt aiet uit het boofd te leren, Lees ze telkens even door,
voordat e een tekat mel vragen gaat maken,

Beoogd wordt leerlingen een leesstrategie aan te leren (het maken van vragen bij
teksten). Bovendien wordt leerlingen een leerstrategic aan de hand gedaan: leer de
stappen niet uit het hoofd, maar sla het lijstje weer even op als er vragen moeten

worden beantwoord. Kennelijk wordt er van uitgegaan dat vertellen hoe je iets moet
doen, voldoende is. De leesstrategie noch de leerstrategie worden verder geoefend: er
volgt een tekst met vragen, maar niets in de vragen verwijst naar het lijstje met stappen
(zie hieronder). Eén keer, bij de tweede tekst met vragen, wordt de leerling verwezen
naar de leesstrategie ("Lees je de aanwijzingen op biz. 11 eerst nog even door?”).
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Het is duidelijk dat leerlingen meer zouden kunnen leren van een behandeling zoals
hiervoor getoond (Taalkabaal). De gepropageerde leesstrategie zullen leerlingen al gauw
verlaten omdat de vragen niel sporen met de stralegic en er van leerlingen geen
processtappen gevraagd worden. Leerlingen zullen merken dat het niets uit maakt of je
nu wel of geen gebruik maakt van de lees- en de leerstrategic: wie het lijstie wel op
slaat als een tekst met vragen moet worden beantwoord, zal daar hoegenaamd geen
profijt van hebben.

Schrijfonderwijs

In Taalkabaal (E2, thema 9, week 2, les 2) troffen we een mooie les over schrijven aan.

In deze les reflecteren leerlingen op de procesmatige kant van het schrijven. Ze noteren

uit het hoofd de stappen die je behoort te nemen ("wat moet je doen om een lekst te

schrijven®). Deze les bevat een drietal kenmerken van effectief moedertaalonderwijs:

1. Het leerdoel wordt verantwoord en peéxpliciteerd via een samenvattend gesprekje
(achteraf), waarin de docent ingaat op de mogelijke toepassingen van de strategie
in vervolgopleidingen;

2. Er wordt een strategie geleerd: een algemene schrijfprocesstrategie (stappenplan).
Leerlingen worden uilgenodigd de schrijfstrategie uit hun geheugen op te halen en
te vergelijken met de onderwezen strategie (cen schrijfkaart);

3. Er is aandacht voor de sturing van het proces (monitor): leerlingen moeten con-
troleren of de zelfl gegenereerde strategic overcenkomt met de “officiéle” strategie.
Hier wordt niet nagegaan of men de schrijfstrategic goed vitvoert, maar of de
declaratieve kennis aanwezig en correct is.

Er is een aanzet tot ecn leerstrategie. Leerlingen wordt impliciet geleerd dat het goed
is eigen kennis over strategiegn af en toe op juistheid te controleren. Dit zou je kunnen
rekenen ot het domein van de metacognitieve kennis (kennis over kennis): de leerling
weet dat hi) weet hoe hij een schrijftaak moet vitvoeren. Dat de leerling daarmee ook
een schrijftaak vit kin voeren, is nog een tweede. Maar de voorwaarden voor een goede
uitvoering zijn in elk geval vervuld,

doelstelling
Het reflectersn op de procesmatipes knnt van bel schrijven.

observaiie
Kunnen de kinderen voldoende afstand nemen van de manier waarop 2e in de afgelopen schrijflessen hebben

pewarkt?

irnsradioctie
klaesikasl

U vertelt dat de kinderen in dete les terughlikkes op de mamier waarop e ¢ werk zijn pegaan bij bet
schrijven van de teket over berinneringen man de afgelopen schooljaren i week 1, les 2 ea les & (zie
opmerkingen).
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kern
individueel
U laat de kinderen kon opschrijven wal jo moet doen om ecea tekst fo schrijven. De kasrt met bet

schrijfechema mogen 2o hierbij miet pebrutken.

leerpesprek
Hierna bespreekt u wat de kinderen bebben opgeschreven. U lant hea wat zo bebben oppeschreven, vergelijken
mel de stappen op de kaart schrijfschema. Wat gije de oversenkomsten oo verschilles?

individueel
Madat de kinderen duidelijk is geworden welke stappen volgens de kaast schrijfschema geret kunnen worden,
laat u hen de opdracht maken op blz. 203 van het themaboek. Zo kunnea hierbij eventueel de kaart gebruiken.

U bespreskt wat de kinderen bij de verschillende stappea peantwoord bebbea. Axn bet cind van bet pesprek

geelt u oo mmenvatting.

afrending
klnssikaal

U vertelt dat de kinderen op de middelbare school misichion eon werketok moelen makea of ean briel mosten
schrijven. Het la dan handig om ook te werken volgens de stappen | tof en met 4 van het schrijfschoma.

opmerkiagen

la thema §, week 2, les 2 hebben de kinderen pereflecterrd op de produlsicant van bun schrijfwerkzaamheden.
Ze hebben toen do leksten beoordeeld. In deze les reflecteren de kisderen op de procermatige kanl van bun
whrfwerkeaamhedeon.

3.3. Gerichte sturing en feedback bij leerstrategietn

In Taalkabaal (E1, thema 2, week 1, les 1) vonden we een les waarin sprake is van een
leerstrategie. Het betreft hier cen themagesprek, waarin naast het introduceren van het
thema ook gespreksvaardigheden doel van de les zijn. Er wordt gewerkt mel een
binnen- en een buitenkring. Deze les lijkt op de hiervoor behandelde les, waarin het
kringgesprek als werkvorm centraal stond, maar voegt daar heel duidelijk een
component aan toe.

Nadat het gesprek heeft plaatsgevonden, inventariseert de leerkracht klassikaal de obser-
vaties van de leerlingen (iedere leerling observeert één vaardigheid). Dit gesprek kan
beschouwd worden als het geven van gerichle sturing en feedback: de
buitenkringkinderen geven de binnenkringkinderen feedback over hun gespreks-
vaardigheden. De les had daar kunnen stoppen, maar de leergangauteurs laten de kans
niet liggen aandacht te vestigen op observeren als leersirategie. De leerkracht wordt
immers aangeraden het gesprek te vervolgen op grond van de opgedane ervaringen in
binnen- en buitenkring. Een van de vragen is: "Hebben de kinderen uit de buitenkring
(observatoren) het idee dat zij iets leren door te observeren?” De leerstrategie die hier
geinduceerd wordt, is leren door observatie: leerlingen leren dat observeren een
bijdrage kan leveren aan het verbeteren van de eigen spreckvaardigheid (zie hieronder).
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dosleelling
D kindersn vanait hun sigen kennie €a ervaringen motiveren voor het themaonderwerp.

Binnenkring: werken man gesprekevanrdigheden on pesprekaloidingrvaardigheden.
Buitenkring: observeren van de pesprekavaardigheden in de binmenkring.

oderrvatis

Geven de peaprelsvaardigheden nog problemen?

Observeren de kinderen in de buitenkring bet gobruik van de pesprekvnsardigheden in do binneakring?
Is de tank van de kinderen in de buitenkring duldelijk?

Hoe verloopt de tank van de gesprekeleider en do samenvatter?

inrroductie

cinde P rp

doel

Vertel de kinderen dat zij deze les gaan praten over reizen: vroeger, nu en in de tockomat,

D klas wordt in tweedn pedeeld: een binnen- en een buitenkring worden gevormd. U wijst in de bingenkring
een gespreksleider en &fn mmenvatter asn. De binneakring voert de discussie, De kinderen in de buitenkring
observeren hos de kinderen in de bimnenkring de gespreksvaardigheden in praktijk brengen: ieder kind
ohierveer! &a gesprekavasrdigheid (rie opmerkingen).

ke

leergesprek

U behandelt de taak van do learlingen in de baitenkring. Meerdere kinderen observeren dexelfde vanrdigheid.
Zij doen dit wel afronderlijk. Het is prettip wannoer u leder kind in de bulteskring een schrifl geeht met de
i ohearveren vaardigheid ea een helpend vraagie (zie opmerkingen). U bespreckt de taken vin de gesprekalel-
der (i opmerkingen) ¢o d¢ samenvalier.

dircussie
Dan start de gespreksleider deo discussie. }MWMWH Reizen in de toekomst, Stel dat jo leaft
in de toekomst: Hoe zow jo relzen?
Waarheen zou je dan reizen?
Met wie 1ou jo reizes?
Wat 10w jo meemakes onderweg?
Het ia de bedoeling, dal rich rond deze mmkaopinpipunten sen pesprek ootspinl.

U kunt de samenvatter bij bet anntekeningen maken belpen, door zelf ook anniekeaingen te maken. Dit doet
u op bet bord (zie opmerkingen).

Na de discussie geeft de samenvatier con samenvalting san de hand van zijn mantekeningen. De samenvaiting
word! in de bispenkring kon besproken; de builenkring observesrt ook dit pesprekie.

Haerikale diocussie

Dun volgt een verslag van de observaties onder leiding van de leerkracht, U inventariseert de observaties per
geaprekavaardigheid, U benadrukt dat de kindoren tijdens de volgende gesprekken extra moeten betten op de
dizgen die naar voren gekomen zijn bij de observatics.

afronding

pabespreking

Tenslotte bespreekt u de ervaringen vas de kinderen. Vood de bujteskring het observeren mosilijk?
Hoe vond de binnenkring ket om 2o gechssrverd e worden?

Hebben de kinderen uit de buitenkring bet idee dut zij fets leren door te oberveren?

U kondigh man dat de binsenkring en de buitenkring volgende week ompedranid zullen worden.
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Zie nu wat Functionee]l Nederlands (deel 1:77) doet met een vergelijkbare opdracht over
opbellen, Er wordt een telefoonketen gesimuleerd. Medeleerlingen analyseren de
communicatic aan de hand van een viertal vragen: ze analyseren wanneer en waardoor
er communicaticproblemen optreden. De vragen helpen de leerlingen hun waarnemingen
toe te spitsen. Een van de vragen gaal in op mogelijke communicatiestrategicfn: "Hoe
kun je dat (de oorzaak van het communicaticprobleem) voorkomen?®. Er is hier sprake
van leerdoelverantwoording (de zin van de oefening wordt toegelicht in de eerste alinea,
diec ook weggelaten zou kunnen worden) en het besturen van taalgebruiksprocessen
(monitor) wordt geocfend: de medeleerlingen die de telefoonketen waarnemen, fungeren
als monitor, Dit is de les:

TELEFOONKETEN

Als jo 20 met lemand prast, mos! je poed luiteren naar do antwoorden die je krijgt. Vaak denk jo: "0, dmt
onthoy ik wel® als femand jo lots vertelt, mass jo weet bos moeilijk dat soms (5. Hebben jullis in de klas ook
een telefoonketen om snel bepaalde berichten te kunnen doorgeven?

We doen na maar even alsof,

VWier leerlingen pasn straks de las wit. De docest loest dan een mededeling voor o vraagl dasrna sen #n van
Jullie om bet berichi door te vertellon aan de cersle van d¢ vier die binneckomi. Dete moet de boodichap dan
Wl dﬂpunmumm.ﬁwmurﬁmmm”ﬂnﬁpmwh

D rest vazo de kias Iuistert goed en poteert:

» Wordt de boodschap goed doorgepevea?
- Wat ging er fout?

« Hoe kwam dat?

- Hoe kun je dat voorkomea?

Deze oefening zou op dezelfde wijze uilgebreid kunnen worden als de oefening wil
Taalkabaal die hiervoor besproken is. Er zou bijvoorbeeld aandacht kunnen worden
besteed aan de leerstrategische component van leren door het nut van dergelijke
analyses aan de orde te stellen: is het analyseren van andermans communicatie handig
voor de eigen vaardigheid? Wat hebben de observatoren ervan opgestoken? Hebben zij
problemen gesignaleerd die in de cigen praktijk ook voorkomen? Het rendement van de
oefening zou ook verhoogd kunnen worden door leerlingen eerst zelf te laten bedenken
welk type probleem er kan optreden, en welke problemen zij zelf hebben ervaren, Zo'n
referentickader leidt er wellicht toe dat leerlingen de observaties sterker koppelen aan

de eigen taalpraktijk en/of gespreksvaardigheid.

4. Discussie
Het huidige moedertaalonderwijs wordt gekenmerkt door doc-onderwijs volgens het

'grabbelton’-principe: leerlingen krijgen een keur aan opdrachten voorgelegd die
onderling weinig verband vertonen. De indruk is dat de ordening van de leerstof vaak
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nogal willekeurig is: als alle ocfeningen uit een leergang losgeknipt worden en we
zouden die knipsels door tien docenten lalen ordenen, dan onistaan er tien nieuwe
‘leergangen’. Een leergang of methode Nederlands bestaat eigenlijk niet: wat en hoe en
waarom icts gelecrd moet worden, blijft te vaak impliciet. Wat naar onze mening moet

gebeuren, is meer aandacht voor strategie-onderwijs en wel op twee gebieden:

1. Leerlingen moeten in de gelegenheid worden gesteld taalgebruiksstrategicén te
verwerven waarmee zij taaltaken kunnen uitvoeren (leren communiceren: hoe doe
ik X7);

2. Leerlingen moeten in de gelegenheid worden gesteld leerstrategiogn te verwerven
waarmee zij leren hoe z¢ op een effici®nte manier kunnen leren (leren leren: hoe
leer ik X te doen?).

Onze analyses van leergangen Nederlands hebben laten zien dat er heel weinig aandacht
is voor strategic-onderwijs. Alleen de basisschoollecrgang Taalkabaal is op deze
uitspraak een aangename uitzondering. Die leergang biedt leerlingen de mogelijkheid
om zich enkele procedures te verwerven, metl de nadruk op enkele. Dat is een heel
verstandige keuze: in de veelheid komen leerling en docent om. Tijd en aandacht voor
herhaling (inoefenen) en toespitsing op specifieke situaties kan er niet zijn als er veel
verschillends wordt aangeboden onder het mom van variatie, Maar, en we hopen dat
onze demonstratic in paragraaf 3 daarbij een steun kan zijn, we hoeven niet bij de
pakken neer te zitten. Oefeningen in moedertaalleergangen zijn in de dagelijkse onder-
wijspraktijk eigenlijk heel makkelijk aan te vullen of om te werken voor strategie-
onderwijs. Wanneer een docent die werkt met een leergang, rich opstelt als
taalvaardigheidscoach, zal hij/zij de strategieén die het boek op zeer naieve of impliciete
wijze probeert bij te brengen, stelselmatig onder de aandacht van leerlingen brengen.
Bij elke tekst, bij elke vraag wordt dan niet alleen aandacht gegeven aan het produkt
maar 0ok aan het proces. Voor het zonodig aanpassen (of zell maken) van leerstof, zijn
de volgende overwegingen te geven:

Stap 1: Leerdoel selecteren en formuleren

Formuleer wat leerlingen moeten leren, wat niet hetzelfde is als wat leerlingen moeten
doen en ook niet wat de docent moet/gaat doen, Besteed vooral aandacht aan het onder-
scheid wssen a) taalgebruiksstrategie en b) leerstrategic (Gaat het er om dat de leerling
een taalgebruiksstrategie leert enfof een leerstrategie?).

Voorbeeld a: leerlingen leren gegevens te ordenen volgens een bepaald retorisch patroon
(b.v. de vaste onderdelen van een ftekst waarin een plan wordlt verdedigd of
aangevallen), zowel bij lezen, spreken, schrijven als luisteren, Voorbeeld b: leerlingen
leren dat dergelijke patronen observeerbaar zijn in andere teksten, Of algemener:
leerlingen leren dat nicuwe communicatietaken uitvoerbaar zijn door taakdecompositie
(dan blijkt de taak te bestaan uit andere taken die meer bekend wvoorkomen),

analogiedenken, of het observeren/transponeren van verwante taken.
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Stap 2: Proces- en produkiconiroles onrwerpen

Stel in geval van een roalgebruiksserategie vast hoe leerlingen het uitvoeringsproces
kunnen plannen, bewaken en evalueren. Ga na hoe leerlingen criteria kunnen vaststellen
voor een goed (tussen)resultaat en hoe zij, alleen of met anderen, met of zonder
hulpmiddelen (kaarten enz.), kunnen vaststellen of de opdracht is vervuld en de oplos-
singsstrategie adequaat was. Dit proces van plannen, bewaken en evalueren moet
ondersteund worden door passende onderwijsmaatregelen. Het gaat dan om het
beantwoorden van vragen als "hoe help ik leerlingen het uitvoeringsproces te plannen?”,
"hoe help ik leerlingen na te gaan of ze op de goede weg zijn?', "hoe stimuleer ik
leerlingen om van de taakuitvoering te leren?".

In geval van een leerstrategie gelden dezelfde overwegingen: stel vast hoe leerlingen
de uitvoering van de leerstrategie (zoals observeren, analyseren) kunnen plannen en
bewaken, en hoe zij kunnen vaststellen of de strategie adequaat is ingezet en in welke
situaties de strategie vaker zou kunnen worden gebruikt.

Laten we besluiten met de verontrustende pedachte dat de analyse van de huidige stand
van zaken een weinig rooskleurig beeld vastlegt, hoewel de aandacht in de vakdidactiek
nota bene al twintig jaar is gericht op procesonderwijs (cf. Griffioen & Damsma 1982).
De vraag "Schieten we dan echt zo weinig op?" moeten we dan 0ok met een volmondig
“Ja!" beantwoorden. Er is in het algemeen weinig vooruitgang gebockt, De aandacht
voor strategie-onderwijs in huidige leergangen Nederlands is te gering, ook als we er
van vitgaan dat voor goed onderwijs lang niet elke oefening gericht hoeft te zijn op het
aanleren van taalgebruiks- of leerstrategicén.

Gelukkig zijn er twee zaken die ons op de been houden. Allereerst de bevinding dat het
kan, strategisch taalonderwijs, en ten tweede dat het ook in een leergang kan (zie daar-
voor Taalkabaal). Effectief strategie-onderwijs is geen papieren didactiek, maar een te
realiseren onderwijspraktijk.

Noten

0 Met dank aan Peter Bimmel (ILO/UvA; IVLOS/RU) voor zijn kritisch commen-
faar.

I Dit onderzoek maakt deel uit van een strategisch onderzoeksprogram naar transfer
tussen onderwijs in de moedertaal en de modemne vreemde talen (Engels en Frans).
Uitvoerend instituut is de Stichting Centrum voor Onderwijsonderzock van de
Universiteil van Amsterdam (SCO) in samenwerking met de vakgroep Toegepaste
Taalkunde van de Vrije Universiteit en de universitaire lerarenopleidingen van
Amsterdam (ILO) en Utrecht (TIVLOS).

2 De ocfeningen zijn om redenen van lay-out niet facsimile opgenomen,
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