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Van definitie naar concept: het aanleren van school- en vaktaal 
in het secundair onderwijs

1. Woorden kennen als oplossing van de problemen met leesvaardigheid?

In het licht van de dalende leesvaardigheid, vooral op de complexere leesvaardigheid 
(PIRLS 2021; PISA 2018), is er in scholen veel aandacht nodig voor het vergroten van 
de woordenschat van leerlingen. Leerlingen leren vaak wel veel definities en vaktermen 
uit het hoofd, maar toch keert dat de neerwaartse trend niet. Ik wil u wijzen op het 
inzicht dat het kennen van meer woorden op zichzelf niet zomaar tot betere lezers en 
kritischere denkers leidt. Daar is meer voor nodig dan definitiekennis, namelijk een 
rijkere vorm van conceptopbouw die voorwaardelijk is voor ‘hogere orde denkvaar-
digheden’. Dit sluit ook aan bij inzichten over het ontwikkelen van woordenschat bij 
kinderen (Allen 2019; Kucker 2019). Door de inzichten over rijkere conceptopbouw 
te verbinden met de praktijk van taalgericht vakonderwijs (Hajer 2022) neem ik u mee 
in een aantal praktische inzichten die te gebruiken zijn in de lespraktijk om diepere 
kennisopbouw te versterken en zo de achteruitgang tegen te gaan. 
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2. Wat is het belang van definities?  

Voor dieper begrip bij leesvaardigheid hebben leerlingen een kritisch denkvermogen 
nodig. Ze moeten de inhoud niet alleen kunnen herhalen of vergelijken met gememo-
riseerde informatie, maar moeten deze ook kunnen ‘evalueren’, ‘integreren’ en ‘synthe-
tiseren’. Feitelijke kennisverwerking uit de tekst is daarvoor niet voldoende. Slechts 
met dieper begrip zijn ze in staat om met bestaande kennis in nieuwe contexten steeds 
het kennisnetwerk te vergroten en te bestendigen. Kritisch denken vraagt om een pas-
sende denkhouding, een goede kennisbasis en de juiste denkvaardigheden (Halpern 
2023). Aansturen op meer kennis van de letterlijke betekenis of definitie van woorden 
is daarom niet voldoende om tot dieper begrip te komen.

Woorden die leerlingen in scholen geleerd krijgen, zijn vaak bedoeld om aan te geven 
waar je het over hebt in het vak. Door een beschrijving van het fenomeen te geven in 
een enkele zin, of met een verhelderend voorbeeld, wordt duidelijkheid en richting 
verschaft. Vaak worden deze definities door leerlingen gememoriseerd en op toetsen 
worden ze vaak exact teruggevraagd als test van de kennis. Dat is handig om snel dui-
delijkheid te geven, maar beperkt waardevol voor het denk- en leerproces, zeker voor 
schooltaalwoorden die tussen verschillende vakken nog kunnen schuiven in betekenis. 

Je kunt vanuit de definities weliswaar deductief afleidingen uit de betekenis halen en 
vergelijkingen maken met andere voorbeelden of begrippen, maar definities geven geen 
houvast voor verdere synthese of evaluatie van kennis, ‘het hogere orde denken’. Zo 
kun je met de definitie van ‘migratie’ leerlingen vragen of een bepaalde volksbeweging 
onder dat begrip valt of niet en waarom verhuizen niet hetzelfde is als migratie. Een 
dergelijke definitie geeft echter geen grond om na te denken over de vraag of migra-
tie maatschappelijk een probleem is of niet. Voor diep begrip zullen leerlingen meer 
moeten kunnen dan het analyseren van helder gedefinieerde en uit het hoofd geleerde 
begrippen. 

3. Hoe komt je van definitie naar concept? 

Definities geven structuur en vorm in de taal, met heldere betekenisinhoud en verwij-
zingen (Gupta 2021). Kritisch denken maakt juist gebruik van de relatie tussen die 
betekenissen en de praktijk van alledag. In het dagelijkse leven gaat begrip en betekenis 
vaak niet over de exacte definitie, maar over het achterliggende concept: de gerepresen-
teerde betekenisinhoud in relatie tot de werkelijkheid. Er is een verschil tussen kennis 
van de definitie van het begrip ‘huwelijk’ enerzijds en begrip van de betekenisinhoud 
van het concept van een huwelijk in alle maatschappelijke en culturele facetten ander-
zijds. Al helemaal in zijn relatie tot een thema als migratie. Een rijk gevuld concept 
bevat zoveel meer en is veel meer fluïde van inhoud. 
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Wil je kinderen leren om te denken over zaken als ‘migratie’ en ‘het huwelijk’, dan heb-
ben ze niet zozeer de exacte definitiekennis nodig, maar veel meer de rijke concepten. 
Ze moeten weten wat deze fenomenen in de samenleving betekenen en hoe ze in de 
werkelijkheid samenhangen. Niet de exacte definitie, maar vooral de diversiteit in het 
dagelijkse gebruik van deze woorden geven ruimte voor dieper begrip: ‘synthese van 
verschillende voorbeelden’, ‘integratie van concepten’ en ‘evaluatie van de praktijken’. 
De pragmatiek van de taal en de verbinding met algemenere schooltaal is daarmee vele 
malen relevanter voor het kritisch denken dan de strikt gedefinieerde betekenis van 
‘migratie’ of ‘huwelijk’. Niet omdat definities niet belangrijk zijn in je vakopleiding 
(wel integendeel), maar omdat ze voor kennisopbouw niet zinvol zijn als startpunt. 
Door de scherpe vastgelegde betekenis en de deductieve aard belemmeren ze deze juist. 

4. Hoe werkt het aanleren van concepten?  

Het leren van nieuwe woorden is een complexe aangelegenheid, en de verleiding om 
te starten met definities is begrijpelijk. Wil je leerlingen echter helpen voorbij opper-
vlakkigheid in het lezen, schrijven en leren, besteed dan juist tijd aan betekenissen in 
de context, aan rijk gevulde concepten. Dan leren leerlingen meer hoe betekenis en 
praktijk met elkaar verbonden zijn en sluit je ook nog eens beter aan op de verschil-
lende mechanismen van het leren van nieuwe woorden. Diverse onderzoeken hebben 
laten zien dat er maar beperkte capaciteit is om nieuwe woorden direct en intentioneel 
aan te leren, en dat er juist veel verschillende onbewuste mechanismen werken waarin 
de woorden aangeleerd worden (Kucher 2019). Het onbewust of passief aanleren van 
woorden blijkt in ieder geval grotendeels inductief te gebeuren, verbonden met een 
pragmatische context (Allen 2019). De bewuste definitie-gestuurde manier van het 
leren van veel scholen sluit dus maar beperkt aan op het natuurlijk vermogen van kin-
deren om nieuwe woorden te leren. 

5. Hoe kom je van een concept bij de definitie? 

Door te vertrekken vanuit betekenisvolle contexten in plaats van beperkte definities 
kun je aansluiten bij de manier waarop leerlingen onbewust nieuwe woorden leren, 
zodat ze langzaam maar zeker een rijker conceptueel netwerk opbouwen waarmee ze 
kritische denkers kunnen worden. Met een rijk en goedgevuld conceptueel netwerk is 
het daarna eenvoudiger om ook (deductief ) te leren redeneren met scherpe definities. 
Door actieve interactie over de inhoud in de les ondersteun je ook het meer pragma-
tische betekenisniveau van de conceptopbouw. Leerlingen moeten de begrippen gaan 
hanteren en er voor de medeleerlingen begrijpelijke zinnen mee formuleren. Op die 
manier ontwikkelen ze een impliciet gevoel voor de betekenis van het begrip én on-
dersteun je het kritisch denkproces. Door vervolgens de juiste taalsteun te geven met 
voorbeeldgedrag, het uitlokken van taal en het subtiel sturen van het woordgebruik 
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leren kinderen vanuit de praktijk van alledag beetje bij beetje de vaktaal ook formeel 
juist te gaan gebruiken. Niet door ze het te laten memoriseren, maar door ze die taal 
te laten verwerven vanuit het gebruik. Op deze manier geef je taalbewust les, zoals het 
mooi beschreven wordt in Hajer & Meestringa (2022) en in De Bruijne e.a. (2023), 
en steun je de leerlingen om tot dieper begrip te komen. 

Ik pleit ervoor om in de vaklessen een minder sterke nadruk op definitiekennis te leg-
gen en om meer aandacht te hebben voor de concepten in betekenisvolle contexten, 
met voldoende interactie onder de leerlingen. Ondersteun leerlingen gericht zodat ze 
gaandeweg de vaktaal ontwikkelen: van het concept toewerken naar de definities. Met 
een rijk conceptueel netwerk maak je meer denkvaardigheden toegankelijk dan ‘me-
moriseren’ en ‘analyseren’ alleen. Je geeft in de taal ruimte voor evaluatie en creativiteit 
met de inhoud én je steunt meer op het taalvermogen van de leerlingen. Kritisch den-
ken ontwikkelt zo hand in hand met de nieuwe (vak)taal. Zo komen leerlingen voorbij 
oppervlakkig taalgebruik en oppervlakkige woordkennis en zullen ze ook tijdens het 
lezen tot dieper begrip van de teksten komen. 
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