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Professionaliseren van leraren rond interactief voorlezen:
behind the scenes

1. Inleiding

Hoe wordt interactief voorlezen echt effectief? En hoe realiseer je interactief voorle-
zen voor alle leerlingen? Hoe kun je, als leerkracht en als schoolteam, de impact op
woordenschatontwikkeling en verhaalbegrip opvolgen en maximaliseren? Hoe zorg je
ervoor dat interactief voorlezen een bouwsteen wordt in de uitrol van een doorgaande
lijn op je school? Met welke schoolpartners kun je hiervoor samenwerken? Deze en
andere vragen liggen aan de basis van #iedereenvoorlezen, een hybride professionali-
seringstraject voor (zorg)leraren en directies uit het basisonderwijs. Het traject wordt
ontwikkeld, uitgerold en gemonitord door Iedereen Leest en de onderzoeksgroep “Taal,
leren, innoveren’ van de Universiteit Gent, met steun van het Leesoffensief.

2. De kracht van interactief voorlezen

(Inter)nationaal onderzoek (bv. PIRLS, PISA, peilingsonderzoek) toont een dalende
trend op het vlak van lees- en taalvaardigheid en leesmotivatie bij een steeds grotere
groep Vlaamse en Nederlandse leerlingen (Denies e.a. 2023; OECD 2019). Dat is
alarmerend, aangezien het gaat om sleutelvaardigheden in onze 21*“-eeuwse informa-
tiemaatschappij. Het urgentiebesef groeit dan ook bij ouders, leraren, schooldirecteurs,
bibliotheekmedewerkers, enz. om sterker dan ooit in te zetten op de lees- en taalvaar-
digheid van kinderen en jongeren. Eén van de krachtige en effectieve methodieken
om lees- en taalvaardigheid te versterken is ‘interactief voorlezen’ (Hadley e.a. 2021;
Mol e.a. 2009; Schapira & Aram 2020). Meer specifiek kun je via interactief voorlezen
onder andere:
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* woordenschat, gesproken taal en geschreven taal stimuleren (incl. de verbinding
daartussen);

* de ontwikkeling van sociale en emotionele vaardigheden ondersteunen;

* de fantasie prikkelen;

* leesplezier doorgeven.

Zowel kinderen en jongeren als volwassenen van verschillende achtergronden en taal-
niveaus hebben baat bij interactief voorlezen. Maar zeker voor leerlingen die opgroeien
in een minder geletterde omgeving maakt voorlezen op school een groot verschil (Mol
e.a. 2008; Mol e.a. 2009; Wasik & Hindman 2011).

3. De fasering en kenmerken van interactief voorlezen

Om als leerkracht het maximale uit een interactief voorleesmoment te halen, is het
belangrijk om je goed voor te bereiden. Hiervoor zijn heldere doelen en daarbij ho-
rende rijke teksten essentieel. Als je zelf vertrouwd bent met de tekst, kan je bovendien
bij je voorbereiding goed nadenken over hoe je effectieve kenmerken van interactief
voorlezen kunt integreren in de fase ‘voor’, ‘tijdens’ en ‘na’ het interactief voorleesmo-
ment (Jansman 2015; Vanparys & Vansteelandt 2022). Op basis van de onderzoeksli-
teratuur onderscheiden we onderstaande kenmerken om van een voorleesmoment een
motiverend en effectief interactief moment te maken (Vanparys & Vansteelandt 2022;
Vanparys e.a. 2023):

Bespreek samen de eigenschappen van het boek.

Stel open vragen.

Stel extra vragen en geef tips.

Ga dieper in op de inhoud van de tekst.

Sta stil bij nieuwe woorden en uitdrukkingen.

Bekijk samen aandachtig de afbeeldingen.

Geef positieve feedback en moedig de kinderen aan.

Gebruik de tekst om de kinderen zelf te laten vertellen en leg linken met hun eigen

leefwereld.

PN AV AR

4. #iedereenvoorlezen: aanpak, methodologie en eerste resultaten

Hoewel de voordelen van interactief voorlezen duidelijk zijn, roept het effectief inzet-
ten ervan in de klaspraktijk nog wel wat (ondersteunings)vragen op. Met het hybride
professionaliseringstraject #iedereenvoorlezen beogen we de competentie van leraren te
versterken (Blomeke e.a. 2015; Desimone 2009). Aan de pilot van dit traject nemen
40 schoolteams uit het basisonderwijs deel met een focus op kleuters en kinderen van
de eerste graad.
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De deelnemende schoolteams gaan via acht op elkaar voortbouwende online modules
en live schoolspecifieke coaching aan de slag met wetenschappelijk onderbouwde in-
zichten, leermaterialen en tools. Meer specifiek komen de volgende modules aan bod:

Wat zijn de kenmerken van interactief voorlezen?

Hoe selecteer je rijke teksten en hoe creéer je een motiverende leesomgeving?
Hoe ga je in interactie aan de hand van rijke vragen?

Hoe verrijk je woordenschat tijdens interactief voorlezen?

Hoe bevorder je het tekstbegrip van leerlingen?

Hoe kun je leerlingen monitoren tijdens interactief voorlezen?

Hoe betrek je het leesnetwerk bij interactief voorlezen?

Hoe kan interactief voorlezen je leesbeleid versterken?

PN AN AW =

Recent onderzoek naar interactief voorlezen (bv. Vanparys e.a. 2023), toont aan dat
een one-size-fits-all approach niet werkt. Doorheen het professionaliseringstraject wordt
dan ook consistent de nadruk gelegd op hands-on voorbeelden en differentiatie, aan-
sluitend bij de ondersteuningsnoden van diverse leerlingengroepen.

Zestien van de 40 scholen volgen een tweejarig professionaliseringstraject (2022-2024);
de andere scholen volgen een traject van één schooljaar (2023-2024). Van de 217 deel-
nemende leraren die het tweejarige traject volgen, werd een steekproef genomen van
66 leraren (38 leraren in het kleuteronderwijs, achttien leraren in de eerst graad van
het lager onderwijs en tien andere schoolmedewerkers). Bij hen werd, op basis van de
verzamelde kwantitatieve data bij de start van het eerste trajectjaar, een diepgaande
beginsituatieanalyse gemaakt van hun ‘opvattingen’, ‘kennis’ en ‘vaardigheden’, gelinkt
aan interactief voorlezen (Blomeke e.a. 2015; Déhrman e.a. 2012). Voor elke leraar in
de steekproef werd, gerelateerd aan de effectieve kenmerken van interactief voorlezen,
een score op 5 opgesteld.

De eerste resultaten van deze analyse tonen aan dat leraren bij het begin van het pro-
fessionaliseringstraject zichzelf over het algemeen erg laag scoorden op het vlak van
‘kennis’, ‘opvattingen’ en ‘vaardigheden’, gerelateerd aan interactief voorlezen. De be-
vraagde leraren vermeldden nauwelijks iets over:

* of en hoe ze dieper ingaan op de inhoud van de tekst;
* mogelijke tips die ze geven;
* positieve feedback die ze geven aan hun leerlingen tijdens het interactief voorlezen.

Wat de bevraagde leraren wel vaak vermeldden, is:

* het stellen van open vragen;
* linken leggen met de leefwereld van kinderen.
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Opvallend is de grote focus van leraren op de randvoorwaarden van een kwaliteitsvol
interactief voorleesmoment (‘leesomgeving’, ‘beschikbare tijd’, ‘groepsgrootte’, enz.).

5. Vooruitblik

Deze steekproef van 66 leraren en (beleids)ondersteuners wordt, doorheen het twee-
jarige professionaliseringstraject, verder opgevolgd om hun evolutie op het vlak van
kennis, opvattingen en vaardigheden op het gebied van interactief voorlezen in kaart
te brengen. Hiervoor wordt ook datatriangulatie ingezet, waarbij verschillende kwan-
titatieve en kwalitatieve resultaten aan elkaar gekoppeld zullen worden. Het gaat meer
specifick om gegevens op basis van ‘online bevragingen’, ‘voorbereidingen van inter-
actieve voorleesmomenten’, ‘videofragmenten’, ‘live observaties’ en ‘diepte-interviews’.
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