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Een inkijkje in internationale succesvolle taalinterventies bij 
kleuters 

1. Context

Goede taalvaardigheden zijn cruciaal voor later schoolsucces (Pace e.a. 2019). Daarom 
is een belangrijke taak voor het kleuteronderwijs om kwetsbare kinderen op dit gebied 
te ondersteunen. Internationaal onderzoek toont echter aan dat er vaak nog veel ruim-
te is voor verbetering. Kwetsbare kinderen hebben bijvoorbeeld weinig mogelijkheden 
om deel te nemen aan een rijk meerbeurtengesprek (Peleman e.a. 2020). Leraren ge-
bruiken overwegend directieve en informatieve gespreksstarters (Franco e.a. 2019). In 
kleutergroepen met veel kwetsbare kinderen besteden leraren minder aandacht aan 
de introductie van nieuwe woorden en kiezen ze minder snel uitdagende woorden 
(Wright & Neuman 2014).

Het Vlaamse onderwijsbeleid benadrukt het belang van taalstimulatie voor de steeds 
diverser wordende groep kinderen in de kleuterschool. Daarom vroeg het Vlaams 
Departement van Onderwijs & Vorming in 2021 aan ons onderzoeksteam om op 
onderzoek gebaseerde aanbevelingen te identificeren om de kwaliteit van het kleuter-
onderwijs op het gebied van taalstimulatie te bevorderen. Vergelijkbare vragen werden 
gesteld voor wiskunde en executieve functies.

Deze vraag werd op twee manieren aangepakt. We deden (1) een metareview van sys-
tematische reviews en meta-analyses van taalinterventies en (2) een common elements-
analyse van bewezen effectieve taalinterventies. In deze tekst richten we ons op de 
resultaten van de common elements-analyse.

2. Aanpak van de common elements-analyse

We zochten in de internationale onderzoeksliteratuur naar recente succesvolle taal-
interventies in settings voor Early Childhood Education and Care, die tussen 2015 en 
2023 werden gepubliceerd. Aanvullende inclusiecriteria waren dat interventies gericht 
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waren op de klasaanpak (niveau 1) of op een kleinere groep met kwetsbare kinderen 
(niveau 2), dat ze plaatsvonden in een OESO-land en minstens 12 weken duurden 
(wat aangeeft dat implementatie voor langere tijdsperioden haalbaar is – Slavin 2008). 
Verder was een grootschalige evaluatie met minstens 250 proefpersonen vereist, moes-
ten er positieve uitkomsten zijn voor minstens één taaluitkomst, moest de interventie-
getrouwheid als voldoende worden gerapporteerd en moest de evaluatiestudie van vol-
doende methodologische kwaliteit zijn, volgens een methodologische checklist (Trioen 
e.a. 2022). Ten slotte moest de interventie in voldoende detail worden beschreven in 
publicaties of moest de interventiehandleiding toegankelijk zijn voor het onderzoek-
steam.

Geselecteerde interventies werden geanalyseerd met behulp van een generiek analy-
sesjabloon die de belangrijkste bouwstenen van een interventie identificeerde (doelen 
en activiteiten, kenmerken van interactiekwaliteit, organisatie en ondersteuning). Op 
basis van deze informatie werden gemeenschappelijke elementen die aanwezig waren 
in het merendeel van de interventie geïdentificeerd, samengesteld, gedistilleerd en ge-
interpreteerd door twee domeinexperts (naar Chorpita e.a. 2005).

3. Resultaten

Het systematische zoek- en selectieproces resulteerde in de identificatie van negen taal-
interventies:

1. Blueprint for Early Literacy (Turner e.a. 2020); 
2. Read it Again (Mashburn e.a. 2016 ); 
3. Structured Preschool Efforts in Language and Literacy (Bleses e.a. 2018a); 
4. Structured Preschool Efforts in Language and Literacy (Bleses e.a. 2018b); 
5. Story Talk (Wasik & Hindman 2020); 
6. Story Champs (Petersen e.a. 2022); 
7. Nuffield Early Language Intervention (West e.a. 2021 );
8. Språkforståelse i barnehagen (Hagen e.a. 2017); 
9. Language in Motion (Phillips e.a. 2021).

In totaal werden 54 gemeenschappelijke elementen geïdentificeerd:

•	 elf hebben betrekking op algemene onderwijsstrategieën; 
•	 vijf richten zich op de bevordering van mondelinge taal in het algemeen;
•	 negen richten zich op woordenschat;
•	 zeven richten zich op narratieve vaardigheden;
•	 twaalf richten zich op vroege geletterdheid;
•	 tien richten zich op implementatiekwaliteit. 
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Bewezen effectieve interventies maken doorgaans gebruik van zowel strategieën die 
impliciet taalonderwijs maximaliseren als van strategieën van expliciet taalonderwijs: 
ze implementeren vaak lange thema’s die meerdere weken duren, bieden speelse activi-
teiten met ruimte voor het initiatief van het kind, enz. Tegelijkertijd gebruiken ze een 
expliciete leerlijn met tussendoelen, en promoten ze modellerings- en ondersteunings-
strategieën. Succesvolle interventies bieden doelgerichte professionalisering en onder-
steunen ECE-professionals met hoogwaardige lesmaterialen, zoals een uitgewerkte 
leerlijn, activiteitenplannen met gesprekssuggesties en monitoringtools.
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