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Van eindtermen naar schoolexamen

1. Inleiding

Na twee ontwikkeljaren, zijn de conceptexamenprogramma’s Nederlandse taal en lite-
ratuur voor vmbo, havo en vwo opgeleverd. Het schoolvak Nederlands gaat verande-
ren! Hoewel de concepteindtermen nog niet definitief zijn vastgesteld, kunnen ze nu al 
inspiratie bieden voor een geactualiseerd curriculum op school. 

Nieuwe inhouden vragen ook om nieuwe kennis en vaardigheden van leraren. In dat 
kader roept een nieuw curriculum de uitdagende vraag voor leraren op: hoe toets ik 
mijn leerlingen? En hoe doe ik dat op een goede manier? In Nederland zijn leraren van 
examenklassen verplicht een PTA (programma van toetsing en afsluiting) op te stellen, 
waarin de schoolexamentoetsen en de examenstof vastliggen voor de examenperiode 
(bovenbouw vmbo, havo en vwo). In deze bijdrage verkennen we op welke manieren 
de concepteindtermen een weg kunnen vinden naar een programma voor toetsing en 
afsluiting. 

2. Geactualiseerde eindtermen

De vakvernieuwingscommissie heeft verschillende maatschappelijke en curriculaire 
uitdagingen (Herder e.a. 2021) het hoofd geboden bij het opstellen van de geactuali-
seerde eindtermen. Zo zijn er in Nederland toenemende zorgen over laaggeletterdheid 
en de afnemende kansengelijkheid. Nieuwe eindtermen moeten handvatten bieden 
om laaggeletterdheid tegen te gaan. Digitale geletterdheid maakt daar deel van uit: 
wie taalvaardig is, is ook beter in staat om zich te ontwikkelen tot een digitaal vaardige 
burger. 
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Het vak Nederlands is bovendien een verkaveld vak, waarin kennis en vaardigheden 
beperkt samenhangend worden onderwezen. De verdeling van kennis en vaardigheden 
over het curriculum is niet evenwichtig en de doorlopende leerlijn kan sterker. Daar-
naast lijken toetsing en examinering vaak niet passend aan te sluiten op het onderwijs. 
Sterker nog, de omgekeerde beweging is zichtbaar: toetsing heeft een terugslageffect op 
het onderwijs (teaching to the test). Idealiter volgt toetsing echter het curriculum. 

In de concepteindtermen is om bovengenoemde redenen meer ruimte voor ‘diep’ le-
zen: het interpreteren, vergelijken en evalueren van zakelijke en literaire teksten. Er 
wordt sterker ingezet op leesvaardigheid en leesmotivatie door rijke teksten en boeken 
te lezen. Leerlingen leren meer over taal en taalgebruik, er is meer ruimte voor mon-
delinge taalvaardigheid en creatief taalgebruik. Ook ontwikkelen leerlingen hun digi-
tale geletterdheid door onder andere online informatie kritisch te lezen en bij de pro-
ductieve vaardigheden digitale middelen passend in te zetten. De concepteindtermen 
moeten leerlingen (a) in staat stellen om de taal goed te gebruiken (kwalificatie), (b) 
helpen ontdekken wat van waarde is in de samenleving waarin ze opgroeien (socialisa-
tie) en (c) aansporen tot volwassen zelfstandigheid (personificatie) (Biesta 2018). De 
concepteindtermen maken een verrijkt schoolvak Nederlands mogelijk dat bijdraagt 
aan bewuste geletterdheid en waarin meer ruimte is voor neerlandistieke inhouden 
(Meesterschapsteam Nederlands 2021). 

3. Aan de slag met je curriculum  

In iedere vakgroep in Nederland staat het thema ‘toetsing’ jaarlijks op de agenda als het 
PTA moet worden vastgesteld. Dat moment kunnen vakgroepen aangrijpen om, aan 
de hand van de concepteindtermen, het gesprek te voeren over onderwijs en toetsing. 
Nu al kunnen de concepteindtermen inspireren om met een andere blik naar het cur-
riculum te kijken en eerste vernieuwingen door te voeren. Het curriculum vernieuwen 
biedt de mogelijkheid om samen te spreken over de visie op het vak, welke leeractivi-
teiten daarbij passen, welke leermiddelen nodig zijn en welke vormen van toetsing pas-
send zijn. Aan de hand van het curriculair spinnenweb (van den Akker 2003) kunnen 
vaksecties dat gesprek voeren, waarbij ze tevens gebruik kunnen maken van gespreks-
leidraden (SLO 2024; VO-Raad 2024). 

Hoewel de conceptexamenprogramma’s de komende jaren eerst een fase van beproeven 
ingaan, kunnen leraren nu al interventies in hun PTA doorvoeren en de schoolexamens 
opfrissen. We geven enkele adviezen:

•	 Werk aan ontkaveling.
Taalvaardigheden leer je niet los van elkaar. Lezen en schrijven putten uit een ge-
meenschappelijke bron van kennis over teksten en taal en versterken elkaar (Shana-
han 2016). Wie een discussie voorbereidt, leert teksten over actuele onderwerpen 
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kritisch lezen. Zorg in een PTA voor samenhang, waarbij de taalvaardigheden el-
kaar onderling versterken. 

•	 Integreer kennis en vaardigheden.
Bij het leren van de taalvaardigheden benut je kennis die leerlingen opdoen over 
taal en literatuur. Ook maak je gebruik van kennis over maatschappelijke onder-
werpen of kennis die in beroepscontexten van belang is. Bied kennis en vaardighe-
den aan in betekenisvolle contexten. 

•	 Werk aan professionalisering.
Leraren moeten zich bekwaam weten om rijk en betekenisvol taalonderwijs te kun-
nen geven. Ze moeten op de hoogte zijn van effectieve didactiek, beschikken over 
kennis van toetsing, zich blijven ontwikkelen en daar tijd en middelen voor krijgen 
op school. De schoolleiding speelt daarin een belangrijke ondersteunende en sti-
mulerende rol. 

4. Toetsing 

Om tot goede vormen van toetsing te komen, is het van belang om te denken vanuit de 
doelen die zijn gesteld (Biggs 2011). Wat moeten mijn leerlingen kennen en kunnen? 
Welke onderwijsactiviteiten horen daarbij? Op welke manier evalueer ik of de leerlin-
gen daadwerkelijk geleerd hebben wat in de doelen beschreven staat?
Leraren van examenklassen hebben bij de meeste schoolvakken te maken met een zo-
genaamde SE/CE-verdeling. In de Nederlandse wet is vastgelegd welke onderdelen van 
het examenprogramma door de school worden getoetst (schoolexamen, SE) en welke 
onderdelen centraal worden getoetst (centraal examen, CE). Het schoolexamen en het 
centraal examen dragen beide voor 50% bij aan het eindcijfer. 

Het huidige examenprogramma Nederlands legt een sterke nadruk op leesvaardig-
heid. Op havo en vwo domineert de toetsing van leesvaardigheid het CE, met daarbij 
een deel argumentatieve kennis. Op het vmbo bevat het grootste deel van het CE de 
toetsing van leesvaardigheid en daarnaast een schrijfopdracht. Alle andere onderdelen, 
waaronder literatuur, mondelinge taalvaardigheid en kijk- en luistervaardigheid wor-
den getoetst in een SE. Scholen hebben daarin veel vrijheid en bepalen zelf hoe het 
PTA wordt ingevuld.

Bij toetsing en afsluiting is het van belang welke kennis en vaardigheden, eventueel in 
combinatie, getoetst moeten worden. Verschillende soorten kennis en vaardigheden 
vragen om verschillende vormen van toetsing. Bij het bepalen van geschikte toetsvor-
men dienen vakgroepen na te denken over:
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•	 vorm (schriftelijk, mondeling, digitaal, enz.);
•	 locatie en setting (individueel, groepswerk, plaats);
•	 tijds- en afnameduur (op een bepaald moment, over een langere periode);
•	 beoordeling (praktisch: wie beoordeelt en hoeveel tijd kost dat?);
•	 beoordeling (inhoudelijk: is het mogelijk om objectief te oordelen?);
•	 validiteit (meet de toets wat in de doelen staat);
•	 betrouwbaarheid (mate waarin scores consistent en nauwkeurig zijn).

In het schoolexamen bepalen vakgroepen zelf welke toetsvormen ingezet worden. Een 
vakgroep zal daarnaast ook afwegingen maken vanuit de zwaarte van de correctielast. 
Een toets met gesloten vragen is snel nagekeken en kan voldoen als leerlingen vooral 
kennis moeten reproduceren. Een mondeling debat vraagt echter om een toetsvorm 
waar een of meer beoordelaars ter plaatse de beoordeling op zich nemen. Leerlingen 
individueel een zakelijke e-mail laten schrijven en die beoordelen, brengt een hogere 
correctielast voor de leraar met zich mee. De vakgroep kan dan overwegen of er beoor-
delingssystematieken zijn (zoals comparatief beoordelen) die de correctielast verkleinen 
en mogelijk de betrouwbaarheid van de beoordeling vergroten (van Ockenburg 2019; 
van Ockenburg e.a. 2022). 

5. Praktijkvoorbeelden en vooruitblik

In onze presentatie gaan we nader in op praktijkvoorbeelden van toetsing, waarin ken-
nis en vaardigheden worden geïntegreerd en waarin nieuwe inhouden gecombineerd 
worden met de bekende taalvaardigheden. We geven de deelnemers praktische hand-
vatten mee, waarmee ze aan de slag kunnen bij het (her)schrijven van hun PTA en we 
nodigen hen uit om toetspraktijken uit te wisselen. Daarnaast geven we een vooruit-
blik: de concepteindtermen gaan een fase van beproeven in. Dat betekent dat scholen 
ermee aan de slag gaan, maar ook dat een commissie bezig is met het schrijven van een 
nieuwe syllabus voor het CE. We werpen een blik op mogelijke scenario’s en dilemma’s.
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