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Een model voor de ontwikkeling van expliciete taalkundige 
competentie

Met de actualisatie van de kerndoelen en eindtermen Nederlands is het domein Taal 
toegevoegd aan het curriculum als nieuwe inhoudelijke component (zie: SLO 2024a; 
2024b; 2025). Leerlingen krijgen daarmee niet langer alleen les in taalbeheersing en 
literatuur, maar ook in toenemende mate in inzichten uit de taalkunde. Binnen dit 
domein leren zij bijvoorbeeld de relatie tussen vorm en betekenis begrijpen, taalvariatie 
en -verandering duiden en nadenken over de effecten van taalgebruik in verschillende 
contexten. Van docenten wordt zo niet alleen gevraagd om hun leerlingen instrumen-
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tele taalvaardigheden aan te leren, maar ook om hen te begeleiden bij het kijken naar 
taal als waardevol fenomeen op zichzelf, al dan niet in nauwe samenhang met taal-
vaardigheid (van Rijt & Coppen 2021). Op die manier krijgt de taalvaardigheid van 
leerlingen in potentie een bewustere dimensie (Meesterschapsteam Nederlands 2018).

Deze vernieuwing biedt kansen voor verdieping, maar brengt ook een grote uitdaging 
met zich mee. Want hoewel nu op hoofdlijnen duidelijk is wat leerlingen op het gebied 
van taalkunde moeten leren, blijft de vraag open hoe die ontwikkeling eruit moet zien. 
In zowel het huidige als in het geactualiseerde curriculum ontbreekt een consistente 
en doorlopende leerlijn voor taalkundeonderwijs (Hulshof 2013; Wolf & Bruining 
2025). Daardoor is het voor docenten lastig om te bepalen waar leerlingen kunnen 
beginnen (o.a. met welke inzichten), welke didactische tussenstappen nodig zijn en 
hoe ze kunnen inspelen op verschillen in niveau binnen de klas. Als taalbeschouwing 
en taalkunde echt voet aan de grond willen krijgen in het schoolvak Nederlands, heb-
ben docenten, naast concreet lesmateriaal, houvast en ondersteuning nodig in het cur-
riculum. Alleen op die manier kan het beoogde curriculum ook echt een gerealiseerd 
curriculum worden (van den Akker 2003).

Er is dus, met andere woorden, behoefte aan een doorlopende leerlijn voor wat we in 
ons onderzoek ‘expliciete taalkundige competentie’ (ETC) noemen, die we voorlopig 
definiëren als “het bewust gebruiken van taalkennis en het begrijpen hoe taal als sys-
teem in elkaar zit”. Het gaat om inzicht in structuur en samenhang en om het kunnen 
redeneren over taal met behulp van taalkundige termen. Om op een wetenschappelijk 
verantwoorde manier over zo’n doorlopende leerlijn na te denken, werken we in dit 
onderzoek aan een model dat richting geeft aan het ontwikkelen van ETC bij leerlin-
gen. Zo’n model kan alleen waardevol zijn als het tot stand komt in nauwe samenwer-
king met deskundigen uit het veld. Daarom raadpleeg ik in mijn promotieonderzoek, 
in verschillende anonieme rondes, een diverse groep experts: docenten Nederlands die 
al ervaring hebben opgedaan met taalkunde, vakdidactici en taalkundigen. Zij denken 
samen met ons na over de contouren van een leerlijn en de dimensies die in een ont-
wikkelingsmodel voor ETC van belang zijn. Daarbij geven ze feedback op concrete 
voorbeelden, opbouw van niveaus, verschillen tussen schooltypen en de relevantie van 
verschillende componenten van ETC. Dit gebeurt in stappen: eerst in interviews, later 
in vragenlijsten met verdiepende vragen. Op basis van hun reacties wordt de inhoud 
steeds verder aangescherpt (Sterling e.a. 2022) en wordt toegewerkt naar een consen-
sus. Zo ontstaat een model dat zowel theoretisch onderbouwd als praktisch toepasbaar 
is in de klas.

Bij het vormgeven van dit model laten we ons inspireren door bestaande modellen uit 
verwante domeinen. Een belangrijk model is het niveaukader voor literaire compe-
tentie van Witte (2008). Daarin wordt de leesontwikkeling van leerlingen beschreven 
aan de hand van niveaus, waarin niet alleen vaardigheden, maar ook houding en tekst-
complexiteit een rol spelen. Op vergelijkbare wijze zou een model voor ETC inzicht 
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moeten geven in hoe leerlingen leren denken over taal, vragen leren stellen, verbanden 
leren leggen en onderbouwd leren redeneren.

Daarbij is het taalkundig redeneermodel van Dielemans & Coppen (2021) relevant. 
Zij onderscheiden zes kernactiviteiten in taalkundig redeneren:

1.	 het stellen van taalkundige vragen;
2.	 het opbouwen van taalkundige argumentatie;
3.	 taalkundige contextualisatie;
4.	 het gebruiken van taalkundige bronnen;
5.	 het gebruiken van taalkundige (meta)concepten;
6.	 het gebruiken van een taalkundig repertoire. 

Deze activiteiten sluiten nauw aan bij de doelen uit het nieuwe curriculum. Het ver-
gelijken van talen, zoals beschreven in eindterm 12 (SLO 2024a; 2024b), kan worden 
verbonden aan het gebruik van taalkundige bronnen. Daarbij onderzoeken leerlingen 
hun eigen taalgevoel en vergelijken ze dat met het taalgevoel van klasgenoten. Het 
inzetten van taalkundige begrippen – eindterm 11 (SLO 2024a; 2024b) – vloeit voort 
uit de activiteit waarbij leerlingen taalkundige (meta)concepten bewust toepassen in 
hun redeneringen, waardoor die inhoudelijk rijker worden (van Rijt 2020). 

Daarnaast nemen we inzichten over epistemische overtuigingen mee, zoals besproken 
door Wijnands e.a. (2021). Leerlingen moeten niet alleen taalkennis opdoen, maar 
ook leren dat die kennis niet absoluut is: ze is soms voorlopig, vaak afhankelijk van 
perspectief en geregeld onderhevig aan discussie (Wijnands e.a. 2021). Die kritische, 
onderzoekende houding hoort bij een wetenschappelijke benadering van taalkunde, 
maar verdient ook op middelbare scholen een plek, op een bij het niveau passende 
manier. Een goede omgang met onzekerheid ontstaat immers niet vanzelf, maar moet 
zorgvuldig gecultiveerd worden (Wijnands e.a. 2022).

Op basis van deze theorieën en de input van experts ontwikkelen we een model dat zes 
niveaus van ETC onderscheidt – vergelijkbaar met de schaal van Witte (2008). Leer-
lingen starten op een basisniveau, waarin ze eenvoudige taalverschijnselen herkennen 
en oppervlakkige taalkundige vragen stellen. Gaandeweg leren ze steeds complexere 
verbanden te leggen, redeneringen te onderbouwen met behulp van bronnen en taal-
kundige (meta)concepten bewust in te zetten. 

Het model zou niet alleen een beschrijving van leerontwikkeling moeten zijn, maar 
ook een praktisch hulpmiddel voor het ontwerpen van lessen en lesmaterialen. Docen-
ten kunnen het gebruiken om in te schatten waar leerlingen staan, welke vakdidacti-
sche stappen nodig zijn en hoe ze adequaat kunnen differentiëren. Het zou bovendien 
een gedeeld referentiekader moeten bieden om het taalkundeonderwijs binnen een 
school of sectie inhoudelijk af te stemmen. Door bewust aandacht te besteden aan de 
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verschillende dimensies van ETC ontstaat een rijker beeld van wat het betekent om 
taalbeschouwend bezig te zijn en van hoe leerlingen van een alledaagse taalbeschou-
wing tot een meer wetenschappelijke taalanalyse kunnen komen (Hulshof 2013).

In de komende periode wordt het voorlopige model verder uitgewerkt en verfijnd. 
Door te blijven samenwerken met experts streven we naar een ontwikkelingskader 
dat zowel theoretisch robuust als praktisch bruikbaar is. Het uiteindelijke doel is om 
docenten handvatten te bieden voor betekenisvol, verdiepend en ontwikkelingsgericht 
taalkundeonderwijs (van Rijt 2022), dat past bij de ambities van het vernieuwde cur-
riculum.

Deze publicatie maakt deel uit van het project  ‘Kundig in taal. Een onderzoek naar 
de taalkundige ontwikkeling van havo- en vwo-leerlingen in het voortgezet onder-
wijs’ met dossiernummer 023.023.042 van het onderzoeksprogramma Promotiebeurs 
voor leraren dat is gefinancierd door de Nederlandse Organisatie voor Wetenschap-
pelijk Onderzoek (NWO).
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