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Schrijfdidactiek in balans. Taalbeschouwing integreren in je
schrijflessen

1. Inleiding

Sterk schrijfonderwijs blijft een knelpunt in het lager en secundair onderwijs. Over ef-
fectieve schrijfdidactiek bestaat nochtans een grote wetenschappelijke basis (Schiepers
e.a. 2020; 2022; van Norden 2024). De rol van expliciete instructie van taalbeschou-
welijke basiskennis in het schrijfproces is daarbij enigszins onderbelicht gebleven. Bin-
nen het project ‘Schrijfbalans’ onderzochten we hoe instructie van taalbeschouwelijke
basiskennis voor, tijdens of na het schrijven de schrijfvaardigheid van leerlingen kan
verbeteren.
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Ook in het Angelsaksische onderwijs is de versterking van schrijfonderwijs een priori-
teit. Van Nassaji & Fotos (2011) weten we dat impliciete, expliciete, geplande en inci-
dentele focus op taalbeschouwing een positieve impact kan hebben op het schrijfpro-
ces. Toonaangevend voor de vernieuwing van het schrijfonderwijs in Angelsaksische
landen is The Writing Revolution (Hochman & Wexler 2017). In deze groep is er veel
aandacht voor expliciete strategie-instructie en expliciete focus op taalbeschouwelijke
aspecten zoals zinsbouw binnen het schrijfproces. Binnen het project ‘Schrijfbalans’
sluiten we aan bij die visie: een expliciete en geplande focus op taalbeschouwing in de
schrijflessen. Deze focus integreren we binnen de gekende inzichten over goed schrijf-
onderwijs. In ‘Schrijfbalans’ zijn schrijfopdrachten functioneel en vertrekken ze vanuit
een betekenisvolle taak met een rijke context, is er ondersteuning bij elke stap van het
schrijfproces, maken we ruimte voor samenwerkend schrijven en voor groeigerichte
feedback. Alle producten en inzichten verzamelden we op onze website www.schrijfba-
lans.ucll.be. In deze bijdrage stellen we de belangrijkste resultaten voor.

2. Didactisch model: de schrijfschijf

De schrijfschijf is een hulpmiddel om taalbeschouwing op een sterke manier te integre-
ren in lessen Schrijfvaardigheid.
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Figuur 1 — De schrijfschijf.
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10. Taalbeschouwing

Om een les(senreeks) te ontwerpen volgens de principes van ‘Schrijfbalans’, werk je
van binnen naar buiten. Centraal staat het ontwerp van een betekenisvolle taak, met
een duidelijk doel, een uitdagend en boeiend onderwerp en een concrete ontvanger.
Vervolgens baken je af welk teksttype daarbij hoort en wat de kenmerken zijn van
dat teksttype. Dan pas kom je bij de blauwe ringen van de schrijfschijf, die te maken
hebben met taalbeschouwing. Je bakent af welke taalbeschouwelijke focus je centraal
zal stellen. Die focus kan je op verschillende manieren kiezen. Binnen ‘Schrijfbalans’
bakenden we per teksttype een aantal relevante taalbeschouwelijke focussen af (zie
verder). We bevelen echter aan om als leerkracht je focus zelf te bepalen. Je kunt hier-
voor bijvoorbeeld vertrekken vanuit eerdere schrijfproducten van je leerlingen, van
de eerste versie van hun tekst of van de leerlijn taalbeschouwing in je methode. In de
lichtblauwe ring kies je vervolgens de manier waarop je taalbeschouwing zal integreren.
Op basis van literatuuronderzoek selecteerden we zes effectieve aanpakken:

1. Modeltekst met highlights betekent dat je een voorbeeld van het teksttype aanbiedt
en met markeringen (onderstrepen, arceren, enz.) de aandacht richt op de taalbe-
schouwelijke focus.

2. Verbetering oefentekst impliceert dat je de leerlingen een minder goede tekst vanuit
de taalbeschouwelijke focus laat herschrijven.

3. Gefocuste revisie houdt in dat je leerlingen hun eigen tekst of die van een medeleer-
ling laat reviseren op basis van een beperkt aantal vragen of opdrachten die focussen
op én of enkele taalbeschouwelijke aspecten.

4. Bij leerlingvoorbeelden gebruik je tekstmateriaal (zinnen, stukjes tekst, enz.) van je
eigen leerlingen als oefenmateriaal voor de taalbeschouwelijke focus.

5. Interactionele feedback betekent dat je tijdens het schrijfproces spontaan met vragen
de aandacht vestigt op een aantal taalbeschouwelijke aspecten van het schrijven en
dan klassikaal terugkoppelt.

6. Taalbeschonwelijke oefeningen zijn klassicke oefeningen op de taalbeschouwelijke
focus (eventueel uit het werkboek).

Ten slotte selecteer je in de buitenste ring welke principes van schrijfonderwijs je in de
verf wilt zetten. Op www.schrijfbalans.ucll.be vind je deze stappen in een uitgebreide
leidraad. Nadat je deze keuzes heb gemaakt, ben je klaar om je lesmaterialen te ontwik-

kelen.

3. Lesscenario’s

We ontwikkelden tien inspirerende lesscenario’s voor schrijflessen die de principes van
‘Schrijfbalans’ illustreren. Een aantal van die lesscenario’s werd uitgetest in de praktijk;
andere werden van feedback voorzien door leraren basis- en secundair onderwijs. De
lesscenario’s gaan over verschillende teksttypes, zijn gericht op verschillende doelgroe-
pen, van het vijfde leerjaar basisonderwijs tot en met het tweede jaar secundair, en in-
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tegreren telkens een andere taalbeschouwelijke focus. Zo gaat het lesscenario ‘Recensie
van een jeugdboek’ in op het gebruik van bijvoeglijke naamwoorden, staat ‘Geheime
brief voor ouderdag’ stil bij de werkwoorden in de tegenwoordige tijd en de bezitte-
lijke en persoonlijke voornaamwoorden en besteedt ‘Heksenverhaal’ aandacht aan het
vermengen van werkwoordstijden. Elk lesscenario bevat een aantal leerlingbladen en
een handleiding voor de leraar met didactische aanwijzingen en differentiatiemogelijk-

heden.
Hieronder vind je enkele voorbeeldmaterialen uit ‘E-mail naar het dierenasiel’, waarin

leerlingen een e-mail naar een dierenasiel schrijven om een dier te adopteren en daarbij
stilstaan bij variatie in zinsbouw en gebruik van voegwoorden.

Voorbeeld-e-mail naar een onbekende volwassene

e8e w | == s | o oje
To dierenartsroosen@telenet.be

onderwerp Subject dringende afspraak kat

®

aanspreking Beste dierenarts Roosen

Graag zou ik een afspraak maken voor mijn kat Jack. Ik denk namelijk dat hij
ernstig ziek is, want hij eet al enkele dagen niet meer en hij drinkt amper. 's Nachts
miauwt hij ook voortdurend en overdag loopt hij rusteloos rond. Daarom ben ik erg

ongerust.
IMS

> alinea’s Daarnaast is het tijd voor zijn jaarlijkse vaccinatie tegen wormen en tegen de

kattenziekte. Dat zou dan ook meteen kunnen gebeuren.

Ik ben deze week vrij op donderdagnamiddag. Kan ik dan met hem langskomen?
Als ik ondertussen iets kan doen om hem te helpen, mag u mij dat ook laten weten.

Alvast bedankt voor uw reactie.

slotgroet Vriendelijke groeten
Camille Hardy

Figuur 2 — Fragment uit lesscenario ‘E-mail naar het dierenasiel’ (1).
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Bijlage 3 - modeltekst met highlights

Storm

Storm is een prachtige, blauwogige dame. Ze wil enorm graag verhuizen naar een nieuwe
thuis. Storm werd als puppy aan een boom vastgebonden. Ze werd daarom naar ons asiel
gebracht.

Storm heeft in het asiel veel tijd nodig gehad. Ze voelt zich hier ondertussen thuis. Ze is
vriendelijk als ze nieuwe mensen ontmoet. Ze weet goed wat ze wil en niet wil. Ze zal zelf
wel komen om geaaid te worden als ze daar zin in heeft.

vt

Storm is een prachtige, blauwogige dame. Ze wil enorm graag verhuizen naar een nieuwe
thuis. Als puppy werd Storm aan een boom vastgebonden. Daarom werd ze naar ons asiel
gebracht.

Storm heeft in het asiel veel tijd nodig gehad. Ondertussen voelt ze zich hier thuis. Ze is
vriendelijk als ze nieuwe mensen ontmoet. Deze hond weet goed wat ze wil en niet wil. Ze
zal zelf wel komen om geaaid te worden als ze daar zin in heeft.

v4

Storm is een prachtige, blauwogige dame. Ze wil enorm graag verhuizen naar een nieuwe
thuis. Als puppy werd Storm aan een boom vastgebonden en daarom werd ze naar ons
asiel gebracht.

Storm heeft in het asiel veel tijd nodig gehad, maar ondertussen voelt ze zich hier thuis. Ze
is vriendelijk als ze nieuwe mensen ontmoet. Deze hond weet goed wat ze wil en niet wil,
dus ze zal zelf wel komen om geaaid te worden als ze daar zin in heeft.

Figuur 3 — Fragment uit lesscenario ‘E-mail naar het dierenasiel’ (2).

3. Taalbeschouwelijke oefening: voeg zelf voegwoorden toe en let daarbij op het
zinsverband en de zinsbouw.

Wie komt in aanmerking om een pleeggezin te worden?

Er zijn enkele voorwaarden ... j© €en dier wil adopteren:
- Het spreekt voor zich ... ... j@ een echte katten- of hondenliefhebber bent.

- Je mag de gezondheid van je adoptiedier niet in gevaar brengen, ...
moeten al je eigen huisdieren in orde zijn met inentingen en sterilisatie.

- Je mag niet voltijds werken, .............. j€ tijd hebt om met de dieren door te
brengen.
- Voor katten heb je een lege kamer of garage nodig, ... 2€ de e€rste weken

niet zouden ontsnappen.

" . A€ Kitt€Ns enkele weken binnen gebleven zijn, mag je ze geleidelijk aan
naar buiten laten gaan.

- Weeskittens hebben vaste voedingsuren waaraan je je moet houden, ...
volwassen katten niet.

Bron: www.adopteersendier be

Figuur 4 — Fragment uit lesscenario ‘E-mail naar het dierenasiel” (3).
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4. Een relevante taalbeschouwelijke focus selecteren

Aan de ontwikkeling van het model van ‘Schrijfbalans’ ging uitgebreid onderzoek
vooraf. Daartoe behoorde ook een corpusanalyse op 200 teksten van leerlingen van het
vijfde en zesde leerjaar basisonderwijs en het eerste en tweede jaar secundair onderwijs,
A- en B-stroom. Op basis van de resultaten van de corpusanalyse bakenden we voor elk
van de onderzochte teksttypes de meest relevante taalbeschouwelijke focus af. Hieron-
der vind je ter illustratie het resultaat voor de teksttypes ‘Verhaal’ en ‘Verslag’, voor de
rubrieken “Tekstkenmerken en -structuur’, “Woordgebruik’ en “Zinsbouw’.

Verhaal Verslag
Tekstkenmerken | ¢ Het midden van de tekst in- | ¢  Signaalwoorden gebruiken om
en -structuur delen in afgebakende alinea’s. verbanden tussen alinea’s en zin-

nen zichtbaar te maken.

e Het midden van de tekst indelen
in afgebakende alineas.

* In elke alinea één kerngedachte
uitwerken.

e Een goede inleiding en slot schrij-

ven.
* Niet elke zin op een nieuwe regel
beginnen.
Woordgebruik | ®  Variéren in woordkeuze. *  Vage woorden en passe-partout-
*  De juiste verwijswoorden woorden vervangen door rijke
gebruiken (‘hij’, zij’, ‘het, woordenschat.
‘die’, ‘dat’). * De gepaste taalvariant selecteren
*  Vaste uitdrukkingen correct (formeel, informeel).
gebruiken. * Chattaal en sms-taal vermijden.
e Het juiste lidwoord gebrui- | Variéren in woordkeuze.
ken. e Het juiste lidwoord gebruiken.

* De gepaste taalvariant selec- | ®  Het bijvoeglijk naamwoord cor-
teren (formeel, informeel). rect aanpassen.
*  Gepaste voegwoorden kiezen. | ®  De juiste verwijswoorden gebrui-

ken (‘hij’, zij’, ‘het’, ‘di¢’, ‘dat’).
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Zinsbouw *  Volledige zinnen schrijven *  Volledige zinnen schrijven met
met onderwerp en persoons- onderwerp en persoonsvorm.
vorm. * Logisch opgebouwde zinnen for-

e Zinnen correct afbakenen. muleren

e Zinnen niet beginnen met * Zin niet beginnen met ‘maar’,
‘maar’, ‘want’, ‘of’, ‘en’... ‘want’, ‘en’, ‘of ...

* Zinnen logisch opbouwen. e Zinnen correct afbakenen.

* Congruentie tussen onder- | ®  Zinnen aaneenschakelen met
werp en persoonsvorm bewa- voegwoorden.
ken (enkelvoud, meervoud). |* Zinnen niet met komma’s aan-

e Zinnen niet met komma’s eenschakelen.
aaneenschakelen. *  Variéren in zinsbouw.

* Congruentie tussen onderwerp
en persoonsvorm bewaken (en-

kelvoud/meervoud).

Tabel 1 — Relevante taalbeschouwelijke focussen per teksttype.

5. Differentiéren

Een ander belangrijk luik binnen het onderzoek vormde een bevraging bij 263 leraren
basis- en secundair onderwijs (Decelle e.a. 2024). Hieruit kwam als belangrijk aan-
dachtspunt naar voren dat leraren op zoek zijn naar handvatten om om te gaan met
de grote verschillen in schrijfvaardigheid binnen een klasgroep. Differentiatie binnen
schrijfonderwijs kan op verschillende manieren: door leerlingen te laten kiezen tus-
sen verschillende onderwerpen, door aan (sommige) leerlingen een schrijfkader aan
te bieden, door te werken met een schrijfmaatje, enz. De focus binnen ‘Schrijfbalans’
ligt evenwel op differentiéren in taalbeschouwelijke focus. Op basis van de resultaten
van de corpusanalyse bakenden we drie vaardigheidsniveaus af. Voor elk vaardigheids-
niveau bakenden we af wat de typische uitdagingen zijn op het vlak van tekststructuur,
woordgebruik, zinsbouw, spelling en leestekens. Op die manier kan je als leraar binnen
een bepaalde focus elke leerling op maat uitdagen. Zo oefenen zwakkere leerlingen in
het lesscenario ‘Heksenverhaal’ op de spelling van de werkwoorden in de verleden tijd,
maken de gemiddelde schrijvers oefeningen om het vermengen van werkwoordstijden
tegen te gaan en worden de sterkere leerlingen uitgedaagd met oefeningen op het vol-
tooid deelwoord als bijvoeglijk naamwoord.
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In Tabel 2 vind je een fragment uit dit differentiatie-instrument voor de rubrieken
“Tekstkenmerken en -structuur’, “Woordgebruik’ en “Zinsbouw’.

Vaardigheidsniveau 1 | Vaardigheidsniveau 2 Vaardigheidsniveau 3

(zwakke schrijvers) (gemiddelde schrijvers) (sterke schrijvers)
Tekstkenmer- | ¢ Een tekst indelen | *  Signaalwoorden *  Variéren in signaal-
ken en -struc- in inleiding, mid- gebruiken om de sa- woorden om de
tuur den en slot. menhang zichtbaar samenhang zicht-
*  Niet elke zin op te maken. baar te maken.
een nieuwe regel | * Het onderwerp bin- | ¢ Het midden van
beginnen. nen de alinea vol- de tekst indelen in
¢ In een e-mail of doende uitwerken; alinea’s.
brief een correcte alinea’s van slechts e Inelk alinea één
aanspreking en één zin vermijden. kerngedachte uit-
afsluitende be- werken.
groeting formu-
leren.

*  Witregel plaatsen
tussen alinea’s.

Woordgebruik | ¢ De gepaste taal- | ®  De juiste voornaam- | ® Variéren in woord-

variant selecteren woorden en verwijs- keuze.
(formeel, infor- woorden gebruiken | Vage termen en
meel) en chattaal (‘hij’, zij’, ‘het, passe-partoutwoor-
of sms-taal ver- dit’, ‘dat’). den vervangen door
mijden. *  Overtollige woorden rijke woordenschat.

*  De juiste voorzet- vermijden (pleonas- | ¢ Oppassen voor wis-
sels gebruiken. me en tautologie). selen tussen voor-

e Het juiste lid- *  Vaste uitdrukkingen naamwoorden (jij’
woord selecteren. correct gebruiken. versus ‘uw).

e Het bijvoeglijk *  De gepaste voeg- *  Variéren in voeg-
naamwoord cor- woorden selecteren. woorden.

rect aanpassen.
e Oppassen voor
het verwisselen
van ‘voor/om’,

‘als/of’, ‘als/dan’.
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Zinsbouw

Zinnen correct
afbakenen.
Zinnen met een

logische volgorde nen aaneen te scha- Variéren in zins-
bouwen. kelen. bouw (volgorde van
Volledige zin- Variéren in lange en de zinsdelen).

nen bouwen met
onderwerp en
persoonsvorm.
Inversie correct
toepassen wan-
neer een ander
zinsdeel dan het
onderwerp voor-

Voegwoorden in
plaats van komma’s
gebruiken om zin-

korte zinnen.
Hoofdzinsvolgorde
en bijzinsvolgorde
correct toepassen.
De werkwoordelijke
eindgroep niet door-
breken.

Congruentie tus-

Een zin beginnen
met ‘want’, ‘maar’,
5o

en’, ‘of ...

Actief schrijven;
passieve zinnen om-
zetten naar actieve
zinnen.

Variéren in voeg-
woorden om samen-
gestelde zinnen te
bouwen.

aan staat in de sen onderwerp en
zin. persoonsvorm toe-
passen (enkelvoud/

meervoud).

Tabel 2 — Differentiéren in taalbeschouwelijke focus volgens vaardigheidsniveau.

6. Feedback geven

Uit de bevraging kwam eveneens naar voren dat leraren feedback geven op schrijf-
producten als een intensieve en tijdrovende activiteit ervaren en om die reden soms
minder schrijfopdrachten geven. Binnen ‘Schrijfbalans’ vertrekken we vanuit de visie
dat kwalitatieve feedback leerlingen handvatten moet bieden om te groeien en dat
feedback met feedup en feedforward gepaard moet gaan, dat feedback geven niet te
tijdsintensief mag zijn voor de leraar en dat de evaluatie breed moet zijn, met aandacht
voor proces en product. Daartoe ontwikkelden we als feedbackinstrument een rubric
met zes onderdelen: ‘inhoud’, ‘tekststructuur en tekstkenmerken’, zinsbouw’, ‘woord-
gebruik’, ‘spelling’ en ‘leestekens’. Voor elk onderdeel kan de leraar de leerling feedback
geven volgens een vierpuntenschaal. Op die manier krijgen de leerling en de leraar
niet enkel zicht op de kwaliteiten en werkpunten van de ingediende of tussentijdse
schrijfopdracht, maar zien ze ook de leerlijn en kunnen ze concrete actiepunten voor
een volgende schrijfopdracht formuleren. Tabel 3 toont een voorbeeld voor de rubriek
‘zinsbouw’. De volledig rubric kan je downloaden op de website.
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zinnen met een
verkeerde woord-
volgorde, zinnen
met een verkeerd
voegwoord en/
of onvolledige
zinnen (bijvoor-
beeld: zonder
onderwerp, pv,
andere woorden
ontbreken).

Er is amper vari-
atie in zinsbouw
(altijd: onder-
werp + pv) en dat
Stoort.

juiste woordvolg-
orde.

Er is nog weinig
variatie in zins-
bouw.

Er is voldoende
variatie in zins-
bouw en er is al
wat afwisseling
tussen korte en
lange zinnen.

1 2 B) 4
Zinsbouw De tekst be- De tekst bestaat | De tekst bestaat | De tekst bestaat
vat veel niet- vooral uit goed | bijna volledig uit | uit goed gebouw-
afgebakende of afgebakende goed gebouwde | de zinnen.
‘kromme zinnen’: | zinnen met een zinnen.

Er is variatie in
zinsbouw. Bo-
vendien is er een
goede afwisseling
tussen korte en
lange zinnen.

Tabel 3 — Fragment uit de rubric.

7. Meer lezen?

Raadpleeg al onze producten op www.schrijfbalans.ucll.be.
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