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1. Inleiding

Dat praten over boeken een goede methode is om literaire competentie te ontwikkelen, 
is genoegzaam bekend. De dialogische didactiek heeft deze aloude praktijk opnieuw 
in de kijker geplaatst en wetenschappelijke fundering gegeven (Applebee 2001). In 
verschillende landen wordt het literair gesprek of literatuurgespek als werkvorm voor 
literatuuronderwijs aanbevolen (D’hoker 2002: 153-54). Wat in deze benaderingen 
soms vergeten wordt, is dat een goed literatuurgesprek niet vanzelfsprekend is. Leraren 
vinden moeilijk de balans tussen modereren, sturen en ondersteunen, leerlingen weten 
vaak niet wat van hen verwacht wordt en gesprekken glijden af naar het uitwisselen 
van persoonlijke ervaringen en opinies die nog weinig verband houden met de tekst. In 
deze lessenreeks tonen we hoe je via scaffolding in vier stappen kunt opbouwen naar een 
literatuurgesprek, waarbij leerlingen ook inzicht krijgen in de verschillende componen-
ten van literaire competentie. Met behulp van evaluatieroosters kan het literatuurge-
sprek ook gebruikt worden voor de evaluatie van literaire competentie. 

2. Het literatuurgesprek

Een literatuurgesprek is een conversatie over een gelezen literair werk, waarbij leeserva-
ringen, interpretaties en waardeoordelen uitgewisseld en onderbouwd worden. In het 
dagelijkse leven vinden literatuurgesprekken plaats in boekenclubs, je kunt ze beluiste-
ren in podcasts of in een boekenprogramma op TV, maar ook alledaagse conversaties 
over gelezen boeken zijn een vorm van literatuurgesprek. In een goed literatuurgesprek 
komen alle aspecten van literair lezen aan bod: ‘beleving’, ‘interpretatie’, ‘analyse’ en 
‘beoordeling’ (D’hoker 2022: 98-102). Dit maakt het literatuurgesprek een geschikte 
werkvorm om in het secundair/voortgezet onderwijs literaire vaardigheden in te oefe-
nen. Tegelijk zijn het ‘verwoorden’ van literatuurbeleving en interpretatie, evenals het 
‘in interactie gaan’ over literaire teksten belangrijke beheersingsdoelen van het litera-
tuuronderwijs die – althans in Vlaanderen – zijn opgenomen in de minimumdoelen. 
Aangezien boekgesprekken ook voorkomen in het dagelijkse leven, hebben ze als doel 
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en werkvorm bovendien een hogere relevantie dan andere, meer schoolse benaderingen 
van literaire teksten. 

3. Dialogisch literatuuronderwijs

De dialogische didactiek (Mercer 2020) benadrukt het belang van interactie in het 
leerproces in het algemeen, op basis van zowel sociaal-constructivistische pedagogie als 
empirisch onderzoek. Voor literair lezen is de didactiek bij uitstek geschikt. Literaire 
teksten zijn per definitie meerlagig en meerduidig, waardoor verschillende perspectie-
ven nodig zijn om recht te doen aan de tekst. Om echte dialoog mogelijk te maken, 
benadrukken Applebee e.a. (2003) het belang van (1) denkstimulerende en/of open 
vragen, waarop meerdere antwoorden mogelijk zijn en (2) ‘uptake’ of het dieper ingaan 
op de vragen van de leerlingen. Daarnaast bestaan er verschillende werkvormen om te 
zorgen voor de gelijke participatie van alle leerlingen aan het gesprek. Het is echter niet 
alleen de leraar die moet opgeleid worden tot een betere moderator van diepgaande, 
literaire gesprekken, ook de leerlingen moeten inzicht krijgen in wat van hen verwacht 
wordt in een literatuurgesprek: wat de vier componenten van literair lezen zijn en hoe 
ze aan bod kunnen komen in het gesprek.

4. Naar een literatuurgesprek in vier stappen

Volgens het GRIMM model (Gradual Release of Instruction Model Method), ontwikkeld 
door Fischer & Frey (2008), verloopt de opbouw naar het verwerven van een complexe 
vaardigheid in vier stappen: 

1. de uitleg en het modelleren door de leraar (“ik doe het”);
2. de begeleide inoefening (“we doen het samen”);
3. de samenwerking tussen leerlingen (“jullie doen het samen”);
4. de zelfstandige uitvoering van de leerling (“jij doet het zelf ”).

In wat volgt, bouwen we ook op naar een ‘zelfstandig’ literatuurgesprek in vier stappen 
(al verloopt een literatuurgesprek per definitie natuurlijk nooit alleen.) 

4.1 Stap 1: het beluisteren en inventariseren van een literatuurgesprek (uitleg en 
modelleren)

In de eerste les krijgen de leerlingen uitleg over de vier componenten van literaire com-
petentie (‘beleving’, ‘interpretatie’, ‘analyse’ en ‘beoordeling’) en beluisteren ze een li-
teraire podcast waarin met enkele panelleden over een boek wordt gesproken. Ze vul-
len een observatierooster in waarbij observaties en argumentaties van de panelleden 
gekoppeld worden aan de vier competenties van literair lezen. Doel van deze stap is om 
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inzicht te krijgen in de manier waarop (a) in een literair gesprek persoonlijke reacties 
gedeeld worden, (b) interpretaties onderbouwd worden aan de hand van de tekst en met 
gebruik van literaire begrippen en (c) de tekst in een bredere context geplaatst wordt en 
getoetst wordt aan maatschappelijke, literaire of persoonlijke evaluatiecriteria. 

4.2 Stap 2: een groepsgesprek op basis van stellingen (begeleide inoefening) 

In de tweede stap houden de leerlingen in groepjes van vier een literatuurgesprek over 
een literaire tekst (een boek, een kort verhaal, een aantal gedichten) die ze gelezen heb-
ben. Het literatuurgesprek is ‘begeleid’, in de zin dat ze discussiëren over een aantal 
stellingen die de leraar vooraf geformuleerd heeft. Ter voorbereiding geven de leerlin-
gen per stelling aan of ze het eens of oneens zijn, en denken ze na over argumenten (op 
basis van beleving, interpretatie, analyse en evaluatie). De discussie over de stellingen 
verloopt in kleine groepjes, waarbij de leraar rondgaat bij de groepjes en kan ondersteu-
nen of bijsturen waar nodig.

4.3 Stap 3: in groepjes een podcast maken (samenwerking)

De opdracht voor de derde stap is dat de leerlingen in groepjes een podcast opnemen 
(15 min) over een literaire tekst die ze gelezen hebben. Ter voorbereiding proberen ze 
hun persoonlijke beleving, interpretatie, analyse en beoordeling te verwoorden en te 
verantwoorden op basis van de tekst. Ze krijgen de vrijheid om het gesprek te organise-
ren zoals ze dat zelf willen – met of zonder moderator, aan de hand van specifieke vra-
gen, stellingen e.d. De leraar kan wel een aantal gespreksuggesties meegeven die kun-
nen helpen om het gesprek op te bouwen, evenals enkele richtlijnen om de podcast zo 
spontaan, interactief en interessant mogelijk te maken. De leraar kan de podcast scoren 
op de aanwezigheid en kwaliteit van de vier componenten van literaire competentie. 

4.4 Stap 4: literatuurgesprek als eindevaluatie (zelfstandige uitvoering)

In de laatste stap houden leerlingen, individueel of per twee, een kort literatuurgesprek 
met de leraar over een gelezen literaire tekst. In een mondeling examen wordt deze 
vorm van literair gesprek nu al gebruikt, maar onderzoek van Wagelaar e.a. (2024) 
toont aan dat er na een initiële vraag over leeservaring al snel wordt overgegaan tot het 
toetsen van kennis. Wanneer, zoals in deze lessenreeks wordt voorgesteld, leerlingen 
(en leraren) inzicht hebben in het hoe en waarom van een literatuurgesprek en deze als 
werkvorm en vaardigheid voldoende is ingeoefend, moet het mogelijk zijn om ook de 
literaire discussie tijdens een evaluatiemoment meer interactief en open te laten verlo-
pen, waarbij de tekst in al haar meerduidigheid centraal staat. Een alternatief is om de 
leerlingen per twee of drie een literair gesprek te laten voeren, waarbij de leraar slechts 
observeert. Evaluatieroosters, op basis van de vier componenten van literair lezen, kun-
nen ingezet worden om de literaire competentie van de leerlingen te scoren. 
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