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Literaire vaardigheid evalueren met de dialogische methode

1. Inleiding

Er waait een nieuwe wind door het literatuuronderwijs. Wie een blik werpt op re-
cente handboeken of de programmering van conferenties als Het Schoolvak Neder-
lands of de Dag van het Literatuuronderwijs merkt dat de structuuranalytische en 
formalistische benaderingen van literatuur aan belang inboeten. Het dialogisch lite-
ratuuronderwijs en de functionalistische benadering komen steeds centraler te staan. 
Toch blijven veel leraren vasthouden aan een traditionelere benaderingswijze van de 
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literatuur(geschiedenis), ook al is die intussen niet meer dominant aanwezig binnen de 
academische wereld (Bax & Mantingh 2018; Witte 2018). 

Een mogelijke reden hiervoor is dat leerkrachten zelfzeker zijn als ze kennis over lite-
raire stromingen en structuuranalytische terminologie evalueren, maar minder als ze 
beoordelen hoe literair vaardig hun leerlingen lezen of hoe goed ze de verwevenheid 
tussen tekst en context kunnen duiden. Deze bijdrage poogt een aanzet te geven om 
leerkrachten meer houvast te bieden bij het evalueren van de literaire vaardigheid van 
hun leerlingen.

Daarnaast wordt het literatuuronderwijs soms ook een ‘ill-structured domain’ genoemd 
omdat er weinig (wetenschappelijk onderbouwde) visie en continuïteit in het curricu-
lum zou zijn (Bax & Mantingh 2018; Witte 2018). De doelen van de literatuurlessen 
en -opdrachten worden vaak onvoldoende geëxpliciteerd, en het is voor de leraren en 
leerlingen niet altijd duidelijk naar welk groter geheel toegewerkt wordt (Witte 2018). 
In Leerlingen en literatuur geeft Elke D’hoker een transparant en werkbaar kader om 
via een ‘dialogische methode’ gericht te werken aan deelaspecten van de literaire vaar-
digheid. Het is vanuit dit model en de basisvereisten van een kwalitatieve evaluatie dat 
de handvatten in de presentatie zijn uitgewerkt.

2. Literair vaardig lezen

Voor we bekijken hoe we literaire vaardigheid kunnen evalueren, is het belangrijk om 
duidelijk te krijgen wat we verstaan onder ‘literair lezen’. In tegenstelling tot zakelijk 
lezen dat geslotener is en veeleer gericht is op pure informatieverwerving, staat bij het 
literair lezen een wisselwerking tussen de lezer en de tekst centraal. De literaire tekst 
stuurt de lezer, maar door allerlei contextfactoren geeft ook de lezer op zijn beurt 
betekenis aan de tekst. Persoonlijke herinneringen, dromen en bezorgdheden van het 
moment, karaktertrekken, enz.  beïnvloeden de betrokkenheid en reactie van een lezer 
op een bepaalde literaire tekst (Rosenblatt 1970; Langer 1995).

Als leraar is het belangrijk om oog te hebben voor dit persoonlijke aspect van de leeser-
varing. De literaire ervaring van de leerling start immers met een aanknopingspunt met 
de tekst. Pas daarna kan de docent die initiële respons aangrijpen om de leeservaring 
te verdiepen. Literatuurwetenschapper Peter Rabinowitz geeft meer inzicht in hoe die 
wisselwerking tussen tekst en lezer verloopt. Volgens hem is die opgebouwd uit drie 
lezersrollen (Rabinowitz 1998): 

1.	 de ‘actual audience’;
2.	 de ‘authorial audience’;
3.	 de ‘narrative audience’.
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De ‘actual audience’ of ‘echte’ lezer is de lezer die met eigen, persoonlijke achtergrond 
een tekst ter hand neemt. De ‘authorial audience’ is de hypothetische lezer die de auteur 
voor ogen heeft bij het schrijven van de tekst; de lezer die alle onderliggende referen-
ties, ironie en humor begrijpt. De ‘narrative audience’ of ‘betrokken lezer’, ten slotte, 
is de lezersrol die alleen bij literaire teksten opgenomen wordt. Hier stapt de lezer de 
verhaalwereld binnen en doet die alsof de ruimte en personages echt bestaan (D’hoker 
2022). Literair lezen is dus een voortdurende wisselwerking tussen betrokkenheid en 
afstand. Het is een actief proces waarin de lezer en de tekst continu met elkaar in in-
teractie treden.

3. De rol van de leraar bij de ontwikkeling van literair vaardige lezers

Het voordeel van deze lezersrollen is dat ze concretiseren wat literair lezen inhoudt en 
hoe de leerkracht het kan stimuleren. Wanneer leerlingen bijvoorbeeld blijven steken 
in de rol van ‘narrative audience’, kan de leerkracht de leerlingen aanmoedigen om de 
aandacht te vestigen op het effect van bepaalde artistieke keuzes op hun leeservaring. 
Omgekeerd zien sommige leerlingen een literair werk als een te bestuderen object dat 
alleen dient om de bijbehorende vragen mee te kunnen oplossen. In dat geval kan de 
docent de tekstwereld opnieuw centraler plaatsen en de betrokkenheid met het verhaal 
proberen te versterken.

Voortbouwend op de inzichten van Rabinowitz en andere literatuurwetenschappers als 
Louise Rosenblatt, Judith Langer en Theo Witte heeft Elke D’hoker een model ont-
wikkeld voor leraren dat, op basis van vier dimensies en vier parameters, nog concretere 
handvatten aanreikt om de ontwikkeling van literair vaardig lezen in kaart te brengen 
en te stimuleren (D’hoker 2022). Het model verdeelt het complexe gegeven dat literair 
lezen is in duidelijk te hanteren aspecten die de leraar bovendien in staat stellen om 
een leerlijn uit te tekenen. De aanbevelingen voor een krachtige evaluatiepraktijk in de 
presentatie vertrekken dan ook vanuit dit ontwikkelingsmodel.

4. Het evalueren van literaire vaardigheid

Dankzij het opdelen van ‘literair vaardig lezen’ in vier componenten, die elk op vier ver-
schillende niveaus bekeken worden, krijgt de leraar een duidelijk beeld op de groeilijn. 
Zowel voor de docent als voor de leerling wordt de evaluatie zo een stuk transparanter, 
zeker als de leraar deze dimensies en parameters uitwerkt in duidelijke evaluatiecriteria. 
Daarnaast is literaire vaardigheid, net zoals leesvaardigheid, een competentie die niet 
verworven wordt dankzij één of twee losstaande leesopdrachten, maar wel dankzij een 
brede, procesgerichte en ondersteunende evaluatiepraktijk. Hieronder geef ik een korte 
schets van de dimensies en parameters, met verwijzingen naar concrete opdrachten (die 
ik in de presentatie verder toelicht).
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De dimensies (‘beleving’, ‘interpretatie’, ‘beoordeling’ en ‘analyse’) vloeien voort uit 
het tweeledige karakter van literair lezen dat hierboven werd geschetst. Het opsplitsen 
van literaire competentie in vier aspecten (ook voor de leerlingen in bijvoorbeeld een 
evaluatiewijzer met toelichtingen per dimensie) geeft het voordeel dat het voor de le-
raar en de leerling duidelijk wordt wat verwacht wordt bij een opdracht.

Aangezien elke dimensie op verschillende niveaus kan worden bereikt, werkt D’hoker 
ook vier parameters uit: ‘tekstniveau’, ‘zelfstandigheid’, ‘explicitering’ en ‘argumenta-
tie’. Deze beheersingsniveaus laten toe om de literaire ontwikkeling van de leerling in 
kaart te brengen en een verticale leerlijn uit te stippelen om zo komaf te maken met het 
ill-structured domain dat het literatuuronderwijs vandaag soms is. Het doel hoeft niet 
te zijn dat alle parameters in elke opdracht expliciet aan bod komen, maar ze moeten 
de opbouw van de literatuurlessen in een schooljaar (en over de schooljaren heen) wel 
sturen. 

Een van de belangrijkste taken van een leraar die de literaire ontwikkeling van zijn 
leerlingen wil stimuleren, ligt dan ook in het ondersteunen van de groei op deze vier 
schalen. Zo kan een docent werken aan ‘tekstniveau’, door deze parameter expliciet op 
te nemen in de evaluatiecriteria (van een reflectieopdracht), en leerlingen te stimuleren 
om literaire werken te kiezen waarvan ze vermoeden dat die om een bepaalde reden in 
hun zone van naaste ontwikkeling liggen. Zo wordt gericht gewerkt aan hun ‘bewuste 
geletterdheid’ (Witte 2018). Een slim samengestelde leeslijst met moeilijkheidsniveaus 
en/of leestips voor gelijkaardige boeken op andere niveaus kan hier zeker een onder-
steunende rol spelen. Wat ook helpt, is, als leraar, vaak in gesprek gaan met leerlingen 
over hun keuzes, zelf aanbevelingen doen of hen uitdagen om hun keuze te motiveren. 
Zelfs chatbots kunnen hier een rol in opnemen. Zo kan een prompt met een beschrij-
ving van de lezer en zijn leesvoorkeuren, gekoppeld aan een leeslijst en de vraag om 
suggesties te geven die de lezer zouden uitdagen, verrassend goede resultaten opleveren.

Door de leesopdrachten in het jaar langzaam op te bouwen, te starten met kleinere, 
klassikale opdrachten en toe te werken naar grotere opdrachten kan dan weer gewerkt 
worden aan de parameters ‘zelfstandigheid’, ‘explicitering’ en ‘argumentatie’. In het 
begin van het jaar kan de leraar bijvoorbeeld kiezen voor korte fragmenten en opdrach-
ten die dankzij voldoende modeling en ondersteuning behandeld worden en waarin 
gefocust wordt op een geïsoleerde dimensie en/of parameter. Op het einde van het 
jaar kan dan een opdracht komen waarin alle dimensies en alle parameters expliciet 
aan bod komen, zoals een verwerkingsopdracht die gekoppeld wordt aan een literair 
gesprek op een mondelinge proef. Op deze manier is het duidelijk voor de leerlingen 
wat het einddoel is en hoe de literatuurlessen en -opdrachten in het jaar kaderen in een 
groter geheel.
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5. Besluit

Een krachtige evaluatiepraktijk uitwerken is cruciaal om de literaire vaardigheid van 
leerlingen te monitoren, bij te sturen en te stimuleren. Die evaluatiepraktijk vertrekt 
vanuit een goed begrip van wat literair vaardig lezen inhoudt en welke deelaspecten 
hier belangrijk bij zijn. Het model dat is uitgewerkt door Elke D’hoker geeft een dui-
delijk kader dat richting kan geven aan het curriculum in een schooljaar en over de 
schooljaren heen, zodat leerlingen stapsgewijs kunnen groeien. De ondersteunende rol 
van de leerkracht ligt dan voornamelijk in het slim inzetten op de vier dimensies en 
parameters, uitgetekend in dit model. Dankzij een brede en procesgerichte evaluatie-
praktijk wordt het zo haalbaar voor de leerkracht om te werken aan de bewustwording 
van de leerlingen over wat literair vaardig lezen inhoudt en hoe ze hierin kunnen blij-
ven groeien.
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