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Samen leren redeneren over generatieve AI

1. Inleiding

Generatieve AI (GenAI) vormt een complexe uitdaging voor het onderwijs, zeker voor 
het schoolvak Nederlands. Nu leerlingen allerlei lees- en schrijftaken met weinig moei-
te uit kunnen besteden aan GenAI, vraagt het van docenten Nederlands dat zij hun 
pedagogiek en didactiek opnieuw onder de loep nemen. Dat is geen makkelijke taak. 
Toch is het tegelijkertijd van belang dat leerlingen leren om de technologie kritisch te 
gebruiken. Dit is terug te zien in de conceptkerndoelen voor digitale geletterdheid, 
waarin een van de drie domeinen expliciet aandacht besteedt aan de wisselwerking tus-
sen digitale technologie en de mens en samenleving (SLO 2024a). Ook in de concep-
texamenprogramma’s Nederlands voor vmbo (eindterm 13) en havo/vwo (eindterm 
14) hebben inzicht in en reflectie op de mogelijkheden en beperkingen van digitale
communicatiemiddelen een plek gekregen (SLO 2024b).
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Hoe ga je als docent in de klas aan de slag met deze kerndoelen en eindtermen? We-
tenschappelijke ideeën over taal, communicatie en literatuur, en hoe deze ideeën zich 
verhouden tot GenAI kunnen hierbij een goed startpunt vormen. Hoe kijken we bij-
voorbeeld naar geschreven teksten nu we weten dat ze ook door machines geschreven 
kunnen worden? En hoe beïnvloeden de ideeën over AI, robots en technologie die we 
tegenkomen in (jeugd)literatuur onze perceptie van GenAI? Doordat jonge mensen nu 
opgroeien in een wereld waarin digitale communicatiemiddelen een steeds vanzelfspre-
kendere rol hebben, is het belangrijk dat zij leren nadenken over hun omgang met die 
technologieën, juist om de noodzakelijke kritische reflectie op die vanzelfsprekendheid 
te stimuleren. 

2. Waarom is kritisch gebruik van belang? 

Naast de mogelijke voordelen van het gebruik van GenAI, is er ook veel aandacht voor 
de nadelige kanten van het gebruik. Wie GenAI gebruikt, mengt zich in de problema-
tische context van (ingesleten) vooroordelen, bezwaren over privacy en transparantie, 
het intellectuele auteursrecht, ethische nadelen, gevolgen voor het klimaat en potenti-
ële (verspreiding van) misinformatie (of zelfs desinformatie) (Yan e.a. 2023; Klincewicz 
e.a. 2025). In een onderwijscontext leeft daarnaast ook sterk de zorg of leerlingen nog 
wel zelfstandig kritisch leren denken als zij onderwijstaken, zoals lezen en schrijven, 
niet meer zelf uitvoeren. Al deze bezwaren legitimeren de vraag of je een gebruiker 
wilt zijn van GenAI en, als je er dan voor kiest om het te gebruiken, op welke manier 
je dat verantwoord kunt doen. Dat geldt des te meer voor leerlingen die nog aan het 
ontdekken zijn hoe ze zich tot en in de talige en communicatieve maatschappij moeten 
verhouden en bewegen. Het maken van bewuste keuzes rondom GenAI-gebruik vraagt 
daarom om een mate van bewuste en digitale geletterdheid. Het gaat dan niet enkel om 
inzichten over de werking van de technologie, maar ook om inzichten die je helpen om 
je er kritisch toe te verhouden, zoals begrip over de overeenkomsten en verschillen in 
de manier waarop mensen en computers taal leren. 

3. Kritische reflectie bij het schoolvak Nederlands 

Om bewuste afwegingen te kunnen maken in het gebruik van GenAI is het dus essenti-
eel om te leren reflecteren op de technologie zelf. Hoe werkt GenAI precies? Hoe wordt 
ons beeld van de technologie beïnvloed door wat we lezen en zien over AI in literatuur 
en media? En wat weten we over schrijfprocessen en hoe deze veranderen wanneer we 
schrijven in samenwerking met GenAI? 

GenAI kritisch leren gebruiken gaat veel verder dan enkel weten hoe een effectieve 
prompt eruitziet. Juist erover leren nadenken maakt dat je beter weet of en hoe je Ge-
nAI goed moet gebruiken. En dit past heel goed bij het schoolvak Nederlands. Hoewel 
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het logisch lijkt om een vakoverstijgend domein als digitale geletterdheid schoolbreed 
uit te werken, is er toch een belangrijke rol weggelegd voor het schoolvak Nederlands. 
Ten eerste zijn er binnen het schoolvak kernconceptdoelen en eindtermen opgesteld 
die gericht zijn op bewuste digitale geletterdheid en die van docenten vragen om met 
leerlingen kansen en risico’s van het gebruik te verkennen. Ten tweede sluit een vakin-
houdelijk benadering van digitale geletterdheid, waarbij raakvlakken met andere do-
meinen van het schoolvak Nederlands centraal worden gesteld, goed aan bij de voorge-
stelde curriculumherziening. In het nieuwe curriculum staat het opdoen van inzichten 
over vakinhoudelijke onderwerpen centraal, om zo kennis en vaardigheden met elkaar 
te verbinden. Als een leerling zicht krijgt op de keuzes en het effect van keuzes binnen 
de taal, literatuur en communicatie, kan een leerling deze keuzes bewuster maken (Bax 
e.a. 2021). Het ligt daarom voor de hand om je voor het schoolvak Nederlands te laten 
informeren door de inzichten over GenAI die zijn opgedaan binnen de taal- en let-
terkunde en communicatiewetenschap. Deze wetenschappelijke inzichten vormen be-
langrijke pijlers voor de concretisering van de gestelde leerdoelen, bijvoorbeeld in een 
redeneerdidactiek. Het talige karakter van GenAI past bij en vraagt om een vorm van 
digitale geletterdheid waarin redeneren over (digitale) taal een belangrijke rol krijgt. 

4. Redeneren aan de hand van inzichten

Taal en communicatie kun je in de klas vanuit verschillende perspectieven benaderen, 
ook in de context van GenAI. Zo helpen inzichten over hoe taalmodellen tekst gene-
reren en hoe dit proces zich verhoudt tot menselijke taalverwerving uit de taalkunde 
om beter te begrijpen wat er gebeurt wanneer een taalmodel tekst genereert (Stevens 
2025). Bovendien kan het analyseren van en reflecteren op zulke gegenereerde teksten 
bijdragen aan taalbewustzijn binnen schrijfvaardigheidsonderwijs (Sliepenbeek 2025). 
Verbeeldingen van AI en technologie in literatuur, die bestudeerd zijn door letterkun-
digen, helpen om te begrijpen waarom grote techbedrijven ervoor kiezen om chatbots 
te ontwikkelen waarmee de communicatie op zo’n manier verloopt dat je gaat geloven 
dat je met een mens aan het chatten bent (Bluijs 2024). En kennis over wanneer ge-
schreven communicatie als authentiek en effectief wordt ervaren, leert ons iets over de 
risico’s en de receptie van gegenereerde tekst in bepaalde retorische contexten, zoals 
een crisissituatie (Piller 2025). Leerlingen kunnen alleen kritische gebruikers worden 
van GenAI als zij (a) weten wat het is, (b) hebben leren reflecteren op verschillende 
(problematische) aspecten ervan en (c) deze opgedane kennis kunnen betrekken in hun 
bewuste keuze om wel of geen GenAI te gebruiken.

5. Workshop 

Aan de hand van een werkvorm rondom een literaire tekst zullen we tijdens de HSN-
conferentie illustreren op welke manier de inzichten uit de drie wetenschapsgebieden 
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te vertalen zijn naar lesactiviteiten en -materialen voor in de klas, waarmee leerlingen 
leren redeneren over GenAI en zo kennis en vaardigheden over dit onderwerp in sa-
menhang aangeboden krijgen. We laten, aan de hand van deze werkvorm, zien hoe je 
leerlingen inzichten over GenAI op kunt laten doen, zonder dat hierbij GenAI-gebruik 
zelf noodzakelijk is, om op die manier te laten zien dat redeneren over GenAI heel goed 
zonder GenAI kan.
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