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1. Inleiding

Sinds de lancering van ChatGPT in november 2022 zijn large language models
(LLM’s) beschikbaar voor iedereen met een internetverbinding. Het is intussen dui-
delijk geworden dat deze technologie een disruptieve werking heeft in uiteenlopende
domeinen, waaronder — zeker niet in het minst — het onderwijs (Kasneci e.a. 2023).
Dat roept de vraag op: over welke vormen van geletterdheid zouden jonge mensen
moeten beschikken om goed hun weg te vinden in een door Al gedomineerde sa-
menleving? Wat is het handelingsvermogen van leerlingen en studenten in een wereld
waarin het talenonderwijs zich al in een crisis lijkt te bevinden (Dera e.a. 2023) en
waarin kunstmatige intelligentie het steeds eenvoudiger maakt om (frauduleus) teksten
te genereren?

2. Uitgangspunten

In deze bijdrage presenteren we een creatieve schrijfdidactiek die beoogt vorm te geven
aan een bewuste geletterdheid rondom LLM’s zoals ChatGPT. We doen een voorstel
om creatief schrijven in verband te brengen met digitale geletterdheid enerzijds en met
‘literaire geletterdheid” anderzijds (vgl. Frederking e.a. 2012; Meier e.a. 2017). Het
onderwijs dat wij voor ogen hebben moet leerlingen/studenten in staat stellen om zich
op een reflexieve en ethische manier te verhouden tot LLM’s en hen het handelingsver-
mogen geven om de (on)mogelijkheden van zulke modellen te doorzien. Tegelijkertijd
willen we dat leerlingen/studenten inzichten opdoen over literaire tradities, vormen en
conventies, en dat ze in staat zijn om die conventies te doorbreken of ermee te spelen.

We pleiten ervoor om praktische vraagstukken ten aanzien van LLM’s (Hoe leren we
leerlingen en studenten zorgvuldig omgaan met taalmodellen?) aan te vullen en te
verdiepen met reflecties over de maatschappelijke, politieke, retorische en ethische as-
pecten van deze technologie. Door een aanspraak te doen op hun literaire verbeelding
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leren we studenten om zich op een creatieve en kritische manier te verhouden tot (do-
minante discoursen rondom) taalmodellen.

Onze onderwijsvisie werken we eerst theoretisch uit en plaatsen we in de context van
discussies over digitale geletterdheid en creatief schrijven in het taal- en literatuuron-
derwijs. Daarna doen we verslag van onze ervaringen met een Bachelorcursus Creatief
Schrijven binnen het programma ‘Nederlandse Taal en Cultuur’ van de Universiteit
Utrecht, die in het teken stond van LLM’s. Hoewel de context van een universitaire
collegezaal beslist verschilt van een klas in het voortgezet onderwijs, denken wij dat
bepaalde schrijfoefeningen en uitgangspunten in de toekomst ook geintegreerd zouden
kunnen worden in het voortgezet onderwijs.

3. Digitale geletterdheid en creatief schrijven

De opkomst van taalmodellen vraagt, wat ons betreft, om een herziening van digitale
geletterdheid in het schoolvak Nederlands. Doorgaans wordt digitale geletterdheid in
verband gebracht met vaardigheden als het herkennen van fake news, het online opzoe-
ken van informatie en het doelgericht gebruiken van digitale hulpmiddelen (Clemens
2022a; Clemens 2022b). In navolging van andere onderzoekers pleiten wij voor een
ruimere invulling van digitale geletterdheid, waarbij digitale vaardigheden verbonden
worden aan kennis en inzichten en waarin leerlingen het handelingsvermogen krijgen
om betekenis te verlenen aan technologische ontwikkelingen op bijvoorbeeld een his-
torisch, ethisch, cultureel en individueel niveau (van de Ven 2017; Bhatt 2023; Bakker
2024; Lackovié e.a. 2024).

Nu kunnen leerlingen en studenten werken aan hun digitale geletterdheid door te
lezen over Al-gerelateerde thema’s of door beschouwingen over het thema te schrijven
(vgl. Bender 2024; Bluijs 2024). Een minder verkende piste is om didactiek voor cre-
atief schrijven te gebruiken om hen over zulke thema’s te laten nadenken. Wij stellen
een didactiek voor creatief schrijven voor die maatschappelijk gecontextualiseerd is
en die geworteld is in de literaire traditie, wat betekent dat leerlingen het vermogen
hebben om (hun) literaire schrijfproducten te begrijpen vanuit kennis van literaire tra-
dities, vormen en conventies. Om die didactiek inzichtelijk te maken, presenteren we
een model waarin we vier literaire kennis- en vaardighedensubdomeinen onderschei-
den die met elkaar interacteren en stuk voor stuk een element van ambacht bevatten
(‘beheersen van de regels’), naast een element van originaliteit (‘breken met de regels’).

4. Creatieve schrijfopdrachten en LLM’s

Het model kan, zo willen wij laten zien, ingezet worden om creatieve schrijfopdrachten
over en met LLM’s vorm te geven, en om de creatieve output van een LLM te evalue-
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ren. We geven voorbeelden van twee door het model geinspireerde schrijfopdrachten
die studenten inzichten geven in de (technologische) werking en de cultureel-maat-
schappelijke dimensies van taalmodellen. In de eerste opdracht werden de studenten
uitgedaagd om een algoritmisch dan wel aleatorisch gedicht te schrijven. Zij deden
daarmee (basale) kennis op over de werking van algoritmes en (de geschiedenis van)
procedurele poézie. In de tweede opdracht moesten studenten een personage beden-
ken met zowel menselijke als ‘machineachtige’ trekken. De opdracht was bedoeld om
studenten inzichten te geven over de rol van antropomorfisering bij de werking van

Al-chatbots.

De dynamiek tussen mens en machines en tussen ambacht en originaliteit illustreren
we verder aan de hand van een aantal literaire experimenten die wij uitvoerden, en die
we klassikaal bespraken. Diverse vaardigheden die je met originaliteit in verband zou
brengen — in die zin dat ze blijk geven van divergente denkprocessen — kunnen uitste-
kend met de tegenwoordige LLM’s nagebootst worden. Op andere domeinen schieten
LLM’s tekort ten opzichte van menselijke schrijvers.

5. Tot besluit

De focus op LLM’s biedt een ingang om zowel de digitale als de literaire geletterdheid
aan te spreken en om vanuit die interactie fundamentele ethische en politieke vraag-
stukken rond Al aan te kaarten, terwijl tegelijkertijd complexe literaire vaardigheden
aan de orde komen (van toepassing van genreconventies en narratologische concepten
als karakterisering tot verkenning van je eigen verbeelding en ontwikkeling van een ei-
gen stijl). De intersectie tussen digitale geletterdheid, literaire geletterdheid en creatief
schrijven brengt allerlei elementen van het schoolvak bijeen: nadenken over bronnen
en media, burgerschap en ethiek, schrijf- en uitdrukkingsvaardigheden en literatuur-
historische kennis. Hoe die integratie het beste didactisch kan worden uitgewerkt in
het secundair onderwijs is iets wat in samenwerking met het werkveld zal moeten
worden verkend.
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